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Evasdo escolar dos cursos de ensino superior da Universidade Federal de
Vicosa no periodo de 2017 a 2023.

A elevada taxa de evasao nas instituicdes de ensino superior publicas representa um
desperdicio significativo de recursos econdmicos e compromete a formacdo de
profissionais qualificados, essenciais para o desenvolvimento regional e nacional.
Este estudo busca avaliar a viabilidade de desenvolver um modelo preditivo capaz de
identificar estudantes com maior propensdo a evasao e analisar as mudancas nos
principais indicadores de evasdo na UFV-CRP. A evasao universitaria € um fenbmeno
complexo, com impactos sociais, econdémicos e académicos. A UFV-CRP enfrenta
desafios especificos, como altas taxas de evasdo em determinados cursos e
dificuldades na retencdo de estudantes. Analisar esses indicadores € crucial para
entender melhor o problema e desenvolver politicas de intervencédo mais eficazes. A
implementacdo de um modelo preditivo pode ajudar a identificar estudantes em risco,
visando reduzir a evasdo e melhorar a qualidade do ensino. O objetivo principal é
examinar as mudancas nos indicadores de evasdo da UFV-CRP entre 2012 e 2023.
Especificamente, pretende-se levantar os indicadores da trajetéria dos estudantes,
elaborar um modelo preditivo para identificar os fatores determinantes da evaséo e
propor um plano de acéo para reduzir a evasdo e promover a permanéncia dos alunos
na universidade. Este estudo sera realizado na UFV-CRP, focando nos estudantes
matriculados nos cursos presenciais de todos os periodos. Dada a alta taxa de
evasdao, sera realizada uma andlise empirica dos aspectos individuais e contextuais
dos alunos. Serdo combinados dois métodos: o estudo de coorte retrospectivo e redes
neurais recorrentes. O estudo utilizara dados de 2012 a 2023, analisando indicadores
de trajetoria académica e fatores demograficos para prever a evasdo. A abordagem
quantitativa serd utilizada, e os dados seréo obtidos do Sistema de Apoio ao Ensino
— Sapiens e do banco de informacdes da UFV.

Palavras Chaves: evasao, abandono, ensino superior, acesso, permanéncia



1. Introducéo

Desde a década de 90, houve um aumento significativo no namero de
universidades, campi e vagas no ensino superior no Brasil. Segundo dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o
numero de instituicdes de ensino superior (IES) passou de 918 em 1990 para 2.013
em 2004 (Bardagi; Hutz, 2009).

Em 2007, foi implementado o Plano de Reestruturacdo e Ampliacdo das
Universidades Federais (REUNI), uma politica voltada para as Instituicées de Ensino
Superior (IES) publicas. Seu objetivo era promover a expansao do ensino, com foco
nas universidades federais, estabelecendo metas a serem alcancadas até 2012
(Barreyro; Costa, 2014).

Analises mais recentes mostram que o processo de expansao continuou apos
esse periodo. De acordo com o Censo da Educacdo Superior de 2012, houve um
aumento de 20,02% no numero de novas IES em todo o pais, passando de 2.013 em
2004 para 2.416 em 2012. E, entre 2012 e 2021, houve um aumento adicional de
6,54%, totalizando 2.574 IES no pais (Brasil, 2014, 2022).

Comparando os dados do Censo da Educacédo Superior de 2004 a 2021,
observa-se um aumento significativo na oferta de vagas nas instituicbes de ensino
superior (IFES). Em 2004, mais de 2,3 milhdes de vagas estavam disponiveis, nimero
gue aumentou para mais de 4,6 milhdes em 2012 e ultrapassou 22,6 milhdes em 2021
(Brasil, 2006, 2014, 2022). Este crescimento reflete a expansao continua do sistema
educacional brasileiro.

Essa expanséo das IFES, através da criacdo de novas instituicbes e campi
universitarios pelo interior do pais, foi fortalecida pelos programas Expandir e REUNI,
ambos do Governo Federal, com o objetivo ampliar o acesso e a permanéncia dos
estudantes na graduacao (Mussliner et al., 2021).

Apesar do aumento no numero de instituicdes e na oferta de vagas, a taxa de
evasao no ensino superior também cresceu significativamente. Em 2004-2013, a taxa
de evasdo acumulada era de 11%. Em 2012-2015, subiu para 37%, e em 2022,
alcancou 58%. Ao analisar as modalidades especificas, a taxa de desisténcia no
ensino presencial foi de 11% em 2013, 36% em 2015 e 58% em 2022. Para a
modalidade a distancia, a taxa de desisténcia acumulada foi significativamente mais
alta: 11% em 2013, 42% em 2015 e 59% em 2022. As universidades publicas
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apresentaram uma taxa de evasdo acumulada de 8% em 2013, 31% em 2015 e 52%
em 2022. Em contraste, as instituicbes privadas registraram taxas superiores: 12%
em 2013, 39% em 2015 e 59% em 2022 (BRASIL, 2023). Bardagi e Hutz, (2009)
afirmam que esse aumento na taxa de evasdo indica a existéncia de desafios
substanciais que precisam ser enfrentados para garantir que os estudantes concluam
Seus Ccursos.

A guestdo da evasdo é antiga, porém nos ultimos anos ganhou uma nova
dimensédo devido ao crescimento simultdneo das taxas de inclusdo e excluséo,
contradizendo as inten¢cdes das politicas educacionais do governo, como ressaltam
Pfeiffer; Prestes e Santos, (2022).

A expansao das universidades brasileiras, conforme apontado por Barbosa
(2013), trouxe a tona desafios persistentes, como as vagas ociosas, a retencdo de
estudantes e a evasdo, que geram prejuizos para as instituicdes de ensino superior
(IES), para os alunos e para a sociedade como um todo.

Quanto a relacdo entre expansao e evasao, Pfeiffer, Prestes e Santos (2022)
destacam que, embora a conexdo entre esses fenbmenos possa parecer evidente,
ela ainda suscita perplexidade e demanda explicagcbes mais aprofundadas. Assim,
ndo se pode atribuir diretamente a expansdo o aumento da evasdo sem considerar
outros fatores envolvidos nesse processo.

As vagas ociosas referem-se as vagas disponiveis nas instituices de ensino
superior que ndo foram ocupadas, conforme apontado por Barbosa, (2013). Esse
problema é particularmente controverso, uma vez que ha um numero significativo de
vagas desocupadas, apesar da alta demanda por cursos superiores. Segundo analise
realizada, a origem dessa ociosidade pode ter causas diversas, como transferéncias
entre cursos, nas quais 0s alunos mudam de curso apoOs ingressarem na
universidade, deixando vagas disponiveis para processos de transferéncia. E
ressaltado ainda que o acesso ao ensino publico é considerado mais dificil devido a
formacdo insuficiente no ensino médio, que muitas vezes ndo prepara
adequadamente os alunos para ingressar em instituicées publicas.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira
em 2021 o percentual de vagas ociosas nas IES publica foi correspondente a 25,17%
das vagas (BRASIL, 2022).

Outro problema, apresentado por Barbosa, (2013), € a retencéo de alunos,

gue também causa diversos prejuizos ao ensino superior. A retencado trata-se do
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tempo, além do previsto no programa pedagdgico do curso, que o estudante gasta
para concluir sua graduacéo.

A retencdo pode ser causada por uma disciplina, ou seja, 0 aluno nao
consegue ser aprovado na mesma e fica retido até que consiga aprovacdao. Em muitos
casos, ndo sendo aprovado ele desiste e procura alternativas para concluir sua
graduacao. Exemplos s&o quando alunos se desligam da universidade federal e
procuram uma universidade privada para concluir o curso (provavelmente por julgar
que “pagando” é mais facil passar).

Os problemas supracitados possuem sua relevancia, mas neste estudo
vamos tratar da questao da evasao universitaria, por se tratar de um fenbmeno que
aflige a maioria das instituicdes de ensino superior no Brasil e no mundo conforme
apontado por Barbosa, (2013).

A evasao universitaria, conforme apontam Martinho; Nunes e Minussi, (2016)
€ um fenbmeno complexo e global, estd se tornando cada vez mais prevalente,
afetando um numero crescente de instituicdes de ensino superior (IES) em todo o
mundo. Suas consequéncias abrangem prejuizos sociais, culturais, econémicos,
politicos, académicos e financeiros para todos o0s envolvidos no processo
educacional. Essa problemética demanda uma andlise aprofundada das causas e
estratégias eficazes de intervengéo.

Segundo Silva e Cabral (2022), a evasdo no ensino superior acarreta
prejuizos sociais, académicos e econdmicos significativos. Socialmente, contribui
para a falta de profissionais qualificados. Academicamente, transforma vagas
preenchidas em vagas ociosas. Economicamente, representa um investimento que
nao atinge seu objetivo desejado, tanto para a sociedade quanto para os alunos.

Morosini et al. (2012), ao enfatizarem a alarmante taxa de evasao no ensino
superior, ressaltam a necessidade continua de assegurar que mais estudantes
tenham acesso a educacdo superior e condi¢cdes favoraveis para completar seus
Cursos com sucesso, sublinhando a importancia de politicas e praticas que promovam
a permanéncia dos estudantes.

De acordo com o documento orientador para a superacdo da evaséo e
retencdo na rede federal de educacao profissional, cientifica e tecnoldgica elaborado
pelo MEC, (2014) o direito a educagdo é um dos fundamentos da Republica
Federativa do Brasil, conforme estabelecido na Constituicdo Federal de 1988. O texto

constitucional define a educagdo como um direito social e um dever do Estado e da
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familia, visando ao pleno desenvolvimento das pessoas, preparacdo para 0 exercicio
da cidadania e qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

O presente trabalho tem como objetivo, realizar um levantamento dos
principais indicadores de evasdo da UFV-CRP no periodo de 2012 a 2023 ao
comparar o periodo pré-pandemia, pandemia e pds-pandemia e busca construir um
modelo preditivo para identificar quais estudantes tém maior probabilidade de evadir,
com o intuito de auxiliar na gestédo do ensino.

A escolha desse periodo se deve ao fato de que a pandemia de Covid-19
causou uma crise mundial sem precedentes, levando a paralisacdo das atividades
presenciais em diversas empresas, escolas e universidades, conforme apontado por
Heringer, Crespo e Souza (2022). A evasao no ensino superior tem sido uma
preocupacao crescente durante esse periodo devido a necessidade de adaptacdo ao
ensino remoto. Embora ndo haja dados oficiais disponiveis, estudos indicam um
aumento na evaséo nesse contexto (Nunes, 2021).

A pandemia intensificou um problema ja existente na educacao superior,
resultando em trancamentos e exclusdes. Segundo a andlise de Rosa, Santos e
Goncalves (2021), isso apresenta um desafio para as instituicdes de ensino superior,
gue precisam desenvolver politicas e estratégias para garantir a permanéncia dos
estudantes, especialmente diante de cortes orcamentarios que afetam o
financiamento, incluindo o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES). Além
disso, o autor destaca outros desafios emergentes, como a inclusao digital,
alfabetizacédo digital e préaticas pedagoégicas no ensino remoto emergencial.

1.1. Problemade Pesquisa

A evasao nas instituicbes de ensino superior publicas representa um desafio
significativo devido aos desperdicios econdmicos que acarreta. Em cursos com baixa
demanda inicial e muitas vagas ociosas, a evasao nao apenas eleva a taxa de cursos
nao concluidos, mas também compromete a eficiéncia dos recursos publicos
investidos.

No periodo de 2010 a 2016, na UFV-CRP, a evasao estudantil representou
um desafio significativo, com indices variados entre os cursos. Segundo Mendonca
(2018, p. 53), as taxas de evasdo apresentaram diferencas marcantes entre o0s

cursos: Engenharia Civil teve a menor taxa, com 26,2%, enquanto Ciéncia e
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Tecnologia de Alimentos e os cursos noturnos de Sistemas de Informacao registraram
as taxas mais altas, alcancando 77,1% e 68,4%, respectivamente. Em média, a
evasado durante esse periodo foi de 53,1%. Esses numeros evidenciam nao apenas
uma significativa subutilizacdo dos recursos publicos destinados a, mas também o
impacto negativo na continuidade e conclusdo dos cursos pelos estudantes,
comprometendo a formacdo de profissionais qualificados necessérios para o
desenvolvimento regional e nacional.

A despeito dos esforcos em curso para monitorar e mitigar a evasao, a
situagao continua a ser motivo de grande preocupacéao para a UFV-CRP. A alta taxa
de evaséo reflete ndo apenas desafios individuais e académicos enfrentados pelos
estudantes, mas também questdes estruturais e socioecondmicas que podem
impactar negativamente a qualidade e a continuidade dos programas educacionais
oferecidos pela instituigao.

Além de afetar diretamente a eficiéncia dos recursos publicos investidos, a
evasdo compromete a formacdo de uma base sélida de profissionais qualificados,
essenciais para o avanco da pesquisa e do desenvolvimento na regido e no pais como
um todo. Dessa forma, a UFV-CRP continua a buscar estratégias eficazes para
reduzir a evasao e promover um ambiente académico mais inclusivo e sustentavel.

Diante desses desafios, surge a questao: seria viavel desenvolver um modelo
preditivo capaz de identificar estudantes com maior propenséo a evasao? Além disso,
€ crucial investigar se houve mudancas nos principais indicadores de evasao antes e
apos a pandemia, considerando os impactos socioecondmicos e educacionais

resultantes deste periodo desafiador.

1.2. Objetivos

Este trabalho tem como objetivo geral examinar se houve mudancas nos
principais indicadores de evasdao da UFV-CRP no periodo de 2012 a 2023 ao
comparar o periodo pré-pandemia, pandemia e pés-pandemia.

Objetivos especificos:

1) Realizar um levantamento dos indicadores da trajetoria dos estudantes
(taxa de conclusdo acumulada (TCA); taxa de desisténcia acumulada (TDA); taxa de
permanéncia acumulada (TPA)) no curso de ingresso na UFV-CRP ao longo do

periodo estudado.
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2) Elaborar um modelo que consiga prever os fatores determinantes da
evasdo e quais alunos apresentam maior probabilidade de evadir, possibilitando a
adocdao de politicas institucionais que visem a reducao no percentual de evasao.

3) Propor um plano de acéo efetivo e viavel para reduzir a evasao na UFV-

CRP, visando promover a permanéncia dos alunos na universidade.

1.3. Justificativa e relevancia da pesquisa

A evasdo no ensino superior é um desafio complexo com impactos
significativos tanto para os estudantes quanto para a sociedade. Diante disso, €
essencial abordar essa questdo no contexto especifico da UFV Campus Rio
Paranaiba para diagnosticar os indicadores atuais de evaséo. A Universidade Federal
de Vicosa - Campus Rio Paranaiba (UFV-CRP), assim como outras instituicdes,
enfrenta desafios consideraveis relacionados a evaséo estudantil, que ndo apenas
afetam a eficiéncia dos investimentos publicos, mas também comprometem a
formacéao de profissionais qualificados essenciais para o desenvolvimento regional e
nacional.

A pesquisa proposta é crucial por diversos motivos:

. Impacto Social e Econémico: A evasao universitaria acarreta perdas
significativas de recursos publicos e prejudica a capacidade do pais de competir
globalmente em inovacao e desenvolvimento.

. Desafios Institucionais: A UFV-CRP enfrenta desafios especificos como
altas taxas de evasdo em determinados cursos e dificuldades na retencdo de
estudantes. Compreender esses desafios € crucial para o desenvolvimento de
estratégias eficazes de intervencéo e politicas institucionais voltadas para a reducéo
da evaséo.

. Adaptacdo Pos-Pandemia: A pandemia de Covid-19 alterou
profundamente o contexto educacional, exigindo uma avaliacdo cuidadosa de como
a evasao se comportou antes, durante e ap0s esse periodo. Isso ajudara a identificar
novos fatores de risco emergentes e a adaptar politicas de retencéo de estudantes as
novas realidades.

. Modelo Preditivo: Implementar um modelo preditivo para identificar
estudantes com maior probabilidade de evadir pode ser uma ferramenta poderosa

para as instituicbes de ensino superior. Isso permitird intervengfes direcionadas
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baseadas em dados concretos, visando melhorar a retencdo e a conclusao dos
Cursos.

. Contribuicdo Académica: A pesquisa contribuira significativamente para
o0 avanco do conhecimento sobre evasao universitaria, podendo oferecer diversos
insights para futuras investigacbes e possibilitando comparacdes com estudos
internacionais sobre politicas educacionais e seus impactos na evasao.

Em sintese, este estudo propde a implementacdo de um modelo preditivo na
UFV-CRP para identificar alunos com maior probabilidade de evaséo, permitindo o
desenvolvimento de politicas de permanéncia mais eficazes. Essas politicas nao
apenas visam reduzir as taxas de evasdo, mas também melhorar significativamente
a qualidade do ensino oferecido, contribuindo para o desenvolvimento educacional e

socioecondmico do Brasil.

1.4. Estruturado trabalho

O trabalho esta organizado em sete capitulos. No primeiro capitulo,
denominado Introducdo, o tema da pesquisa é explorado, juntamente com o
problema, a justificativa, a relevancia do estudo e os objetivos gerais e especificos.
No capitulo 2, apresenta-se o referencial teérico, abordando a origem e evolugéo do
ensino superior no Brasil, bem como o conceito de evasdo e algumas formas de
mensura-la. No capitulo 3, as metodologias aplicadas no estudo séo detalhadas. No
capitulo 4, sdo apresentados os resultados da pesquisa, por fim no capitulo 5 temos

a concluséo, seguidos das referéncias bibliogréficas.

2. Referencial Teérico

2.1. Evolucéo do Ensino Superior no Brasil

2.1.1 Origem e evolucao do ensino superior no Brasil

O ensino superior no Brasil teve inicio no século XVI com cursos de filosofia
e teologia, inicialmente vistos por Cunha, (2007) como parte de um mddulo
educacional voltado para a exploracdo colonial. Até 1759, os jesuitas eram
responsaveis pelo ensino superior. A partir de 1808, com a chegada da corte

portuguesa, surgiram novos curriculos, substituindo os jesuitas. Instituicdes privadas,
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predominantemente de orientacdo catélica, surgiram, destacando-se o sistema
educacional paulista na volta de 1880/1900.

O ensino superior no Brasil também se consolidou com a criacao de cursos
superiores isolados durante o periodo joanino, como os de engenharia, medicina,
economia, agricultura, quimica e desenho técnico, todos vinculados ao Estado e sem
articulagdo em universidades. Apos a independéncia, em 1827, foram fundados os
Cursos de Direito de Séao Paulo e Olinda, que mais tarde se tornaram as Faculdades
de Direito do Largo de S&o Francisco, em Sao Paulo, e do Recife, atualmente
incorporadas a Universidade de Sdo Paulo (1934) e a Universidade Federal de
Pernambuco (1946), respectivamente. Até o final do Império, o ensino superior era
formado por cursos e faculdades isoladas, mantidos exclusivamente pelo Estado
(Saviani, 2010).

Apéds a Proclamacao da Republica, houve uma expansao do ensino superior,
intensificada ap6s a Revolucdo de 1930, quando a ideia de universidade foi imposta,
e o Estado assumiu o controle (Sampaio, 1991; Sarmento, 1996). Em 1930, com a
ascensao de Getulio Vargas a presidéncia do Brasil, iniciou-se o Estado Novo.
Durante esse periodo, foi estabelecido o Ministério da Educacéo e Saude, e, no ano
seguinte, aprovado, com a colaboracdo de Francisco Campos, o Estatuto das
Universidades Brasileiras, em vigor até 1961 (Colvero; Jovino, 2014).

O Estatuto das Universidades Brasileiras, aprovado em 1931, permitiu a
participacdo privada no ensino superior, destacando-se na década de 1960, com
aumento significativo de matriculas privadas (Sampaio, 1991; Sarmento, 1996).

Em 1938, foi fundada a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), principal
entidade representativa dos estudantes do ensino superior brasileiro. Ao término do
primeiro mandato de Vargas, o Brasil jA contava com um total de 22 universidades
federais distribuidas pelos estados do pais (Colvero; Jovino, 2014).

No periodo do Estado Novo (1937-1945), o populismo defendia reformas no
ensino superior para contribuir o desenvolvimento do pais. Visando a modernizacdo
e reorientacdo pedagogica em favor dos interesses populares (Cunha, 2007).

Entre 1945 e 1960, conforme aponta Queiroz et al., (2013), enquanto nimero
geral de matriculas triplicava, a participacao das instituicées privadas diminuiu. Esse
declinio na participacdo do setor privado esta relacionado a trés fatores principais: a
criacdo de universidades estaduais que integravam institutos estaduais, federais e

particulares; o processo de federalizacdo das instituicdes de ensino superior, que em
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1950 incluiu 28 faculdades; e o progressivo barateamento das mensalidades nas
instituicdes publicas, culminando na gratuidade total no inicio da década de 1950.

De acordo com apontado por Queiroz et al. (2013) com a proposta do Plano
de Metas do Governo Juscelino Kubitschek a partir de 1955, o Brasil testemunhou
mudancgas econdmicas e sociais significativas. Nesse contexto, a educacao superior
emergiu como uma aspiracdo fervorosa da populacdo, que enxergava nela a
promessa concreta de alcancar a mobilidade social. Essa fase representou um
periodo de intensa busca por progresso e oportunidades, moldando os alicerces para
transformacdes profundas no cenério educacional brasileiro.

Nos primeiros anos da década de 1960, houve um movimento intenso que
buscou reformar o sistema universitario brasileiro, contando com a participacao ativa
de docentes, pesquisadores e do movimento estudantil, conforme apontado por
Martins (2009).

Foi criada em 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LBD,
gue regulamentou a expansao do ensino superior, permitindo decisdes sobre novos
cursos por universidades, conselhos estaduais e o Conselho Federal de Educacao
(Brasil, 1961). Posteriormente a Portaria n® 4163, em 1963, que definia normas para
autorizacdo e reconhecimento de escolas superiores, facilitando a abertura de
instituicbes privadas conforme aponta Queiroz et al. (2013).

A expansao do ensino superior privado nas décadas de 1960 e 1970 ocorreu
de maneira mais especifica nas regibes Sudeste e Sul, impulsionada pelo
crescimento demografico, aumento da escolarizacdo no 2° grau, expectativas de
ascensao social e pela demanda reprimida, representada pelos excedentes do ensino
publico (Cunha, 2007).

Enquanto as universidades publicas sofriam intervencao direta do governo
federal, o governo militar incentivava a expansao dos cursos de graduacdo nas
universidades privadas. A regulamentacdo de faculdades isoladas dificultava a
mobilizag&o politica dos estudantes (Oliveira, 2004).

Em 1968 a Lei n°® 5.540/68, que implementou uma reforma universitaria, foi
abrangente e profunda, rompendo com a estrutura entdo vigente. Conforme a analise
de Martins (2009), a reforma de 1968 no ensino superior brasileiro apresentou
resultados contraditérios. Por um lado, promoveu a modernizacdo de importantes
universidades federais e algumas instituicdes estaduais e confessionais, a medida

gue gradualmente incorporaram as mudancas académicas propostas pela reforma.
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Por outro lado, permitiu a persisténcia do antigo modelo brasileiro de
instituicbes isoladas, focadas na mera transmissdo de conhecimentos
profissionalizantes, afastadas da pratica de pesquisa e com contribuicéo limitada para
o desenvolvimento de uma viséo intelectual critica sobre a sociedade brasileira e suas
transformacdes contemporaneas (Martins, 2002).

A expansao do ensino superior, iniciada nos anos 60 e intensificada ao longo
da década de 70, é extremamente reconhecida. Em aproximadamente vinte anos, as
matriculas no ensino superior aumentam significativamente, passando de 93.902 em
1960 para 1.345.000 em 1980, com taxas de crescimento mais expressivas nos anos
de 1968, 1970 e 1971 (SAMPAIO, 1991).

No periodo de 1980 a 1997, o Sistema Federal de Ensino Superior manteve-
se estagnado em termos do numero total de instituicbes, que era de 56 no total.
Houve, no entanto, uma mudanca no perfil desse sistema. Em 1980, havia 34
universidades e 22 estabelecimentos isolados, enquanto em 1997, o numero de
universidades aumentou para 39 e o de estabelecimentos isolados diminui para 17.
Isso representa um crescimento de 14% no nimero de universidades e uma reducéo
equivalente nos estabelecimentos isolados. Durante esse periodo, cinco
estabelecimentos isolados foram transformados em universidades (Sousa, 2009).

A histéria do ensino superior no Brasil mostra avancos significativos, desde a
expansédo iniciada nos anos 1960 até a consolidacdo de politicas publicas que
priorizaram o0 acesso e a permanéncia. A Reforma Universitaria de 1968 e a
Constituicdo Federal de 1988 foram marcos importantes, promovendo a
democratizacdo, a autonomia universitaria e a gratuidade do ensino publico. Apesar
desses progressos, 0 desafio de equilibrar crescimento e qualidade educacional

permanece central para o desenvolvimento do sistema.

2.1.2 Politicas publicas de acesso e permanéncia na educagao superior

no Brasil e a expanséo do Educacgéo Superior no Brasil

Oliveira (2004) destaca a influéncia da "iniciativa privada" religiosa na
educacgdo brasileira, marcada por um ensino humanistico e elitista. da Reforma
Universitaria de 1968 até os anos 2000, o sistema manteve relativa estabilidade,
destacando-se a ampliacdo significativa da rede privada e a elevacdo da autonomia

universitaria & condigédo constitucional com a Carta Magna de 1988 (Gilioli, 2016).
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Em 1988, foi promulgada a Constituicio Federal conhecida como
Constituicdo Cidada, que priorizou os direitos sociais e, a educagado superior
(Barreyro; Costa, 2014) A Constituicdo estabelece a educacdo como um direito social
e uma responsabilidade tanto do Estado quanto da familia, bem como destacando
sua importancia para o desenvolvimento individual, a cidadania e a qualificacao
profissional. O texto em seu Art. 206 assegura a “igualdade de condi¢cbes para o
acesso e permanéncia na escola”’, a “gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais” e a “garantia do padrao de qualidade” (Brasil, 1988).

A Constituicdo de 1988 conferiu autonomia as universidades nas éareas
didatico-cientificas, administrativas e financeiras, estabelecendo a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo como principio fundamental. (Colvero; Jovino,
2014). Barreyro e Costa (2014) afirmam que outra importante medida foi a declaracao
de que a educacéo pode ser oferecida também pela iniciativa privada, reforcando uma
prerrogativa ja presente desde a Constituicdo de 1891. A Constituicdo ainda prevé a
responsabilidade do poder publico na avaliacdo da qualidade da educacdo e o
repasse de recursos publicos para escolas comunitarias, confessionais e filantrépicas.

Feres Junior e Campos (2016) observam que as politicas de acao afirmativa
evoluiram normativa e institucionalmente apdés a Constituicdo de 1988,
acompanhando o processo de democratizacdo no pais. No entanto Fonseca, (2018)
destaca que, no contexto do ensino superior, especialmente a partir de 1995, as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) vivenciaram momentos de inflexdo cruciais,
estratégicos e notavelmente distintos, abrangendo tanto retracdo quanto expansao,
bem como processos de elitizacdo e democratizacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9394/96)
marcou o inicio da reestruturacdo da educacdo superior no Brasil. No primeiro
mandato do governo de Fernando Henrigue Cardoso (1995-1998), uma ampla
reforma foi iniciada, alterando o cenério educacional, especialmente no ensino
superior. Essa reforma abordou avaliagdo, financiamento, gestdo, curriculo e
producdo académica, resultando em transformacdes significativas nas instituicoes de
ensino superior (IES) (Catani; Oliveira, 2003).

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),
n°® 9.394/96, trouxe maior autonomia para os estados, reduzindo a centralizagdo no

Ministério da Educacao (MEC). A lei também estabeleceu que a Unido deve destinar
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pelo menos 18% da arrecadagédo de impostos a educagado, enquanto estados e
municipios devem aplicar 25% (Colvero; Jovino, 2014).

Diante o exposto, nota-se que o direito a educacao se insere numa matriz que
em grande parte constitui o respeito a dignidade humana. Esse principio tem sido
expresso em inumeros documentos, tratados, acordos nacionais e internacionais
assinados pelo Brasil e confirmado na legislagéo brasileira que trata da educacéao,
especialmente na LDB/1996 (MEC, 2014).

A LDB, no entanto, ndo abrange todos os mecanismos da reforma iniciada no
governo de Fernando Henrique, interagindo com outras leis promulgadas desde 1995
e outros instrumentos legais. No decorrer dos anos, observa-se que a LDB
proporcionou multiplas possibilidades de concretizacdo dos principios da reforma,
com destaque para o papel destacado do Estado no controle e gestdo das politicas
para o setor, especialmente por meio de mecanismos de avaliagéo e financiamento.
(Catani; Oliveira, 2003).

Barreyro e Costa (2014) apontam que apOs a LDB/1996 e legislacéo
complementar, houve uma diversificacdo institucional na educacdo superior,
permitindo a criacdo de centros universitarios, faculdades integradas, e outras
instituicbes. Enquanto as universidades foram obrigadas a seguir a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, as demais instituicbes concentraram-se
principalmente nas atividades de ensino, facilitando sua expansédo. O ingresso nos
cursos superiores tornou-se mais flexivel, incluindo processos seletivos além dos
vestibulares tradicionais. Os curriculos minimos foram eliminados, estabelecendo
diretrizes mais amplas, facilitando a criagdo de novos cursos com menor custo
(Barreyro; Costa, 2014).

Durante o governo de Fernando Henrique (1995-2002), houve uma expansao
notavel das instituicbes privadas de ensino superior, proporcionando maior acesso a
diferentes classes sociais. No entanto, essas instituicdes n&o contribuiram
significativamente para a producao cientifica e tecnoldgica, desvalorizando a carreira
docente e perpetuando o "elitismo" educacional. Estudantes de escolas particulares
ocuparam vagas em instituicbes publicas, enquanto os da rede publica foram
predominantemente direcionados para instituicdes privadas, perpetuando a exclusao
social na educacéo brasileira (Fonseca, 2018).

Conforme apontado por Silva Jr.; Sguissardi (2001) no contexto de expanséo

e ampliacdo do acesso, 0 setor privado desempenhou um papel crucial.
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Simultaneamente, surgiu a politica de avaliagdo da educacdo superior, inicialmente
com o Programa de Avaliacéo Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUB) em
1993, uma iniciativa focada na avaliacdo formativa. Em 1995, o PAIUB foi adiado com
a criacao da Lei n® 9.131/1995 que estabelecia Exame Nacional de Curso (ENC),
conhecido como “Provao”. Este exame, realizado de 1996 a 2003, foi obrigatério para
os estudantes do ultimo ano de cursos selecionados, com resultados divulgados de
forma simplificada por meio de conceitos (A, B, C, D e E), influenciando rankings e
escolhas no mercado da educacao superior.

Em 1999, foi implementado o Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior (FIES), um programa do MEC destinado a financiar as mensalidades dos
estudantes do ensino superior. Embora tenha sido criado pela Medida Proviséria n°
1.827/1999, sua regulamentacao so6 foi estabelecida na Lei n°® 10.260/2001 em 2001.
Essa medida buscava facilitar o acesso ao ensino superior, um dos principais
objetivos do Plano Nacional de Educagéo (PNE).

O PNE, aprovado no final do segundo governo FHC pela Lei n°® 10.172/2001,
apresenta 35 objetivos e metas para a educacao superior. No entanto, houve vetos
presidenciais em itens relacionados a ampliacdo do papel do Estado nos recursos
financeiros Barreyro e Costa, (2014) destacam que uma das metas previstas no PNE
visava a expansdo das matriculas no ensino superior, almejando abranger 30% da
populacado de 18 a 24 anos até 2010. No entanto, conforme apontam os autores, essa
meta ficou consideravelmente aquém do esperado. Os indices atingiram
aproximadamente 16,98%, representando pouco mais da metade da meta
inicialmente proposta.

Os temas centrais do PNE abordam a expanséo da oferta de educacéo
superior, financiamento, gestao, avaliagdo do sistema, articulagdes entre curriculo e
mercado de trabalho, pesquisa, pos-graduacéo, extensao, controle e participacao da
comunidade. A analise dos itens demonstra preocupagédo com o crescimento da oferta
de educacao superior, a reducéo das desigualdades regionais, a implementagéo do
ensino a distancia, a autonomia das instituicdes e politicas de acesso, inclusao de
minorias e capacitacdo de servidores (Catani; Oliveira, 2003).

Conforme destacado por Colvero e Jovino, (2014) em 2003, uma reforma
significativa no ensino superior brasileiro resultou na criagdo de 14 novas
universidades federais, na instituicdo da Universidade Aberta do Brasil e na

construcédo de mais de 100 campi universitarios. Barreyro e Costa, (2014) afirmam
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que, especialmente durante os governos de Luiz Inédcio Lula da Silva (2003-
2006/2007-2010), as politicas educacionais foram inovadoras, tanto no setor publico
guanto privado, com o objetivo de expandir a educacao superior no Brasil. Além disso,
houve a expansdo de Escolas Técnicas e Institutos Federais, e o Programa
Universidade para Todos (Prouni) permitiu que mais de 700.000 jovens acessassem
0 ensino superior. Como resultado dessas politicas, ao final de 2010, o Brasil contava
com 278 instituicdes publicas de ensino superior, incluindo 101 universidades e 133
faculdades conforme apontado por Barreyro e Costa, (2014).

Segundo Gilioli (2016), a ampliagédo da educacao superior federal, realizada
por meio da fundagdo de novas universidades e da criagcdo de diversos campi
universitarios pelo interior do Brasil foi fortalecida pelos programas “Expandir’ e Plano
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Esses
programas, em conjunto com o Programa Universidade para Todos (PROUNI) e a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), tém desempenhado um papel crucial no
aumento significativo do acesso ao ensino superior, contribuindo para o aumento do
numero de alunos beneficiados, conforme afirmam Nascimento e Helal (2015).

Os programas Expandir e REUNI, conforme destacado por Nascimento e
Helal (2015), se sobressaem entre as agcdes governamentais para ampliar 0 acesso
a universidade publica, enquanto o PROUNI foi concebido para oferecer bolsas de
estudo em instituicbes privadas. Dessa forma, as iniciativas do governo federal
impulsionaram o acesso ao ensino superior para um publico mais amplo, abrangendo
tanto a rede publica quanto a privada.

Instituido pela Lei n°® 11.096, de 13 de janeiro de 2005, o Programa
Universidade para Todos (ProUni) tinha como objetivo promover a inclusdo de
camadas populacionais com menor poder aquisitivo para democratizar 0 acesso
(Barreyro; Costa, 2014).

Segundo Barreyro, (2009), o ProUni é caracterizado como uma politica em
que "todos ganham", beneficiando alunos que enfrentavam dificuldades para
ingressar em instituicdes publicas ou arcar com mensalidades em instituicbes
privadas. Além disso, conforme Carvalho e Lopreato, (2005), o programa proporciona
ao setor privado o preenchimento de bolsas em vagas ociosas.

De acordo com Silva, (2018), a fase inicial do processo de expanséao, ocorrida
entre 2003 e 2006, foi delineada pelo programa "Expandir’, resumido no lema

"Universidade, expandir até ficar do tamanho do Brasil". Durante esse periodo, foram
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estabelecidas dez novas universidades federais, consolidadas outras duas e criados
48 campi. O objetivo era possibilitar 0 acesso ao ensino superior em areas distantes
dos grandes centros urbanos, visando a reducao das desigualdades regionais e do
desemprego.

Desenvolvido de maneira centralizada pelo governo federal, o programa
buscava uma implementacdo uniforme em todo o pais, destacando-se pela rapidez
de execucdo. Inicialmente sem normas juridicas especificas, 0 processo consistia no
convite as universidades federais para enviar projetos, seguido pela aprovacéo e
implementacdo em parceria com prefeituras e a participacdo da comunidade.
Conforme destacado por Nascimento e Helal (2015), o Ministério da Educacéo (MEC)
financiou licitacbes, contratacdes e aquisicdo de equipamentos.

Em contrapartida, o REUNI, Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao
e Expanséo das Universidades Federais, foi instituido pelo decreto n° 6.096 de 24 de
abril de 2007 e encerrou-se em 2012, no entanto, Gilioli, (2016)e Mussliner et al.,
(2021) afirmam que a ampliacédo das instituicdes publicas e de vagas teve inicio em
2003 e perdurou apds 2012. Segundo o artigo 2° da lei, 0 REUNI visava ampliar o
acesso e a permanéncia do estudante na graduacgéo.

De acordo com Gomez e Torres, (2015) para aderir ao Reuni, era necessario
elaborar um projeto de reestruturacdo e expansao, sujeito a aprovacao dos 6rgaos
superiores de cada instituicdo, alinhado as metas do Decreto n° 6.096/2007. As
diretrizes do acordo entre as universidades federais e 0 MEC incluiam a reducao da
evasao, ocupacao de vagas ociosas, aumento de ingressos noturnos, ampliacéo da
mobilidade estudantil, revisdo da estrutura académica para elevar a qualidade,
diversificacdo das modalidades de graduacéo, politicas de inclusdo e assisténcia
estudantil, e integracéo da graduacéo e pés-graduacéo com a educacéao basica.

Segundo Gilioli, (2016), em conjunto com o REUNI foi criado o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), por meio da Portaria Normativa MEC n°®
39, de 12 de dezembro de 2007, com previsdo de implementacdo a partir do ano
seguinte. Posteriormente, em 19 de julho de 2010, a Presidéncia da Republica editou
o Decreto n° 7.234, que regulamentou o PNAES. Assis et al. (2013), afirmam que
desde sua implantagdo em 2008, o PNAES tem sido a principal politica de assisténcia
estudantil no Brasil, sendo executada pelo Ministério da Educac¢do (MEC). Esse

programa visa fornecer beneficios para a permanéncia de alunos de baixa renda em
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cursos de graduacao presencial, visando contribuir para um melhor desempenho
académico e prevenir a repeténcia e a evasao universitaria.

O PNAES conforme mencionado anteriormente é uma politica publica
educacional que tem como objetivo combater a evasao universitaria. Esse programa
nasceu do esforco conjunto do Fonaprace (Férum Nacional de Pré-Reitores de
Assuntos Comunitarios e Estudantis) e da UNE (Unido Nacional dos Estudantes), que
lutaram para assegurar direitos de assisténcia estudantil no pais (Carrano; Bertassi;
Melo-Silva, 2018).

De acordo com o Decreto Federal n® 7.234/2010 (Brasil, 2010), o PNAES tem
como objetivos democratizar as condi¢cdes de permanéncia dos jovens na educacao
superior publica federal, minimizando os efeitos das desigualdades sociais e regionais
na concluséo dos estudos, reduzindo as taxas de retencao e evasao, e contribuindo
para a promogao da inclusao social por meio da educagéo. Visando garantir o acesso,
a permanéncia e o sucesso dos estudantes, especialmente aqueles em situagéo de
vulnerabilidade socioecondémica, por meio de a¢des e programas que deram suporte
financeiro e assistencial durante o periodo de ingresso.

O Decreto Federal n® 7.234/2010 (Brasil, 2010), estabelece ainda que as
acOes de assisténcia estudantil do PNAES abrangem diversas areas. Entre elas,
moradia estudantil, alimentacédo, transporte, atencéo a saude, incluséo digital, cultura,
esporte, creche, apoio pedagogico e acesso, participacdo e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo. Cada instituicdo tem autonomia para definir os critérios
e a metodologia de selecdo dos estudantes beneficiarios, priorizando aqueles vindos
da rede publica de educagdo ou com renda familiar per capita de até um salario-
minimo e meio.

Em complemento Assis et al., (2013), afirmam que no contexto de um nivel
de ensino que busca promover ampla democratizacdo do acesso, a assisténcia
estudantil desempenha um papel fundamental, conforme indicado pela meta n® 12 do
Projeto de Lei do Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2011-2020. E essencial
estabelecer politicas eficazes de assisténcia que garantam a permanéncia dos alunos
originarios de camadas populares com condi¢cdes socioecondmicas desfavoraveis
nas instituicdes federais de ensino superior (IFES), ressaltando também a importancia

da integracdo entre assisténcia, ensino pesquisa e extensdo, como padrdo pelo
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PNAES. Além de fornecer o acesso, € necessario investir na permanéncia para
combater a evasdo e aumentar as taxas de concluséo.

Nota-se no entanto que , a evasao € um dos fenébmenos de interesse do Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), cujos objetivos incluem democratizar as
condi¢des de permanéncia dos jovens na educac¢do superior publica federal, reduzir
as desigualdades sociais e regionais, atuar preventivamente em casos de retencéo e
evasao, promover a igualdade de oportunidades, fomentar a inclusao social por meio
da educacdo e contribuir para o aprimoramento do desempenho académico
(Brasil,2010) (Decreto n°® 7.234/2010).

Segundo Lima Junior; Ostermann e Rezende, (2012), a evasdo pode ser
vista com um desperdicio de recursos para 0 governo, haja vista que as universidades
gue aderiram ao REUNI, estabeleceram um contrato que era firmado entre as
universidades e o MEC, por meio do qual as universidades federais recebiam
recursos financeiros que deveriam ser aplicados para custear as despesas
decorrentes da implantacdo das propostas feitas por cada universidade através da
apresentacao do seu plano de reestruturacao.

Portanto pode-se notar que a evasao de alunos durante o curso representa
desperdicio financeiro para o governo. Tendo em vista que a evasao resulta em
desperdicio financeiro para o governo, o MEC elaborou em 2014 o “Documento
orientador para a superacdo da evasao e retencdo na rede federal de educacao
profissional, cientifica e tecnoldgica”, com o objetivo de fortalecer a acdo educacional,
melhorando a qualidade do ensino, o atendimento a diversidade, a permanéncia e o
sucesso dos estudantes. Tal documento diz que, o direito a educacdo pode ser
considerado como um dos fundamentos da Republica Federativa do Brasil, pois &
ferramenta essencial para a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria;
garantia do desenvolvimento nacional; erradicacao da pobreza e da marginalizacéo e
reducdo das desigualdades sociais e regionais; a promog¢ao dos interesses, sem
preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade ou qualquer outra forma de
discriminagao.

No Brasil, um marco importante na abordagem da evasao nas universidades
foi a criagdo da Comissdo Especial para o Estudo da Evasao nas Universidades
Brasileiras em 1996, instituida pelo Ministério da Educac¢do (MEC). Essa comisséo
surgiu no contexto das discussdes sobre avaliacao institucional, baseando-se nos

indicadores do Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras
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(PAIUB), monitorados por diversas instituicdes de ensino, especialmente as publicas.
A iniciativa representou um esforco pioneiro das instituicbes publicas de ensino
superior em colaborar para organizar um estudo sistematico, com uma metodologia
unificada, visando compreender as causas e propor solucdes para o problema da
evasdo (MEC, 2014).

Diante o exposto, nota-se que o direito a educac¢ao se insere numa matriz que
em grande parte constitui o respeito a dignidade humana. Esse principio tem sido
expresso em inameros documentos, tratados, acordos nacionais e internacionais
assinados pelo Brasil e confirmado na legislagéo brasileira que trata da educacéao,
especialmente na Lei de Diretrizes Basicas (LDB) (MEC, 2014).

Conforme Peixoto, (2011) a inclusdo social de camadas populares da
populacdo tornou-se uma prioridade nas politicas publicas para enfrentar as
desigualdades econ6micas e sociais do pais. A educagdo desempenha um papel
fundamental na construcéo da cidadania, proporcionando condi¢cbes para a geragao
de empregos e qualificacdo visando a inser¢cao no mercado de trabalho, contribuindo
assim para a construcao coletiva da riqueza.

Considerando as informacgfes apresentadas, fica evidente que nas Ultimas
décadas, o Brasil passou por um notavel aumento no nimero de vagas e instituicdes
de Ensino Superior. No entanto, Pfeiffer; Prestes e Santos, (2022) afirmam que
simultaneamente, sdo evidenciadas taxas expressivas de abandono, ndo apenas no
Brasil como também em outros paises, apresentando variacdes significativas entre
paises e cursos.

No caso do Brasil como pode ser observado no Gréfico 1, os dados do Inep
evidenciam que entre 2013 e 2022, a evolugéo das taxas de desisténcia acumulada,
concluséo acumulada e permanéncia no Ensino Superior publico e privado, revelam
gue as instituicbes de ensino superior brasileiras enfrentam desafios com taxa de
desisténcia persistentemente altas e taxas de conclusdo baixas As instituicdes
privadas apresentam taxas de desisténcia acumulada consistentemente mais altas,
superando 50% nos udltimos anos. Em contraste, as instituicbes publicas mantém

taxas de permanéncia superiores, ao longo do periodo analisado.
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Graficol: Evolugédo dos indicadores de trajetdria dos estudantes no curso de ingresso em 2013, por
rede de ensino Brasil 2013-2022
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Pfeiffer; Prestes e Santos, (2022) afirmam ainda que essa tendéncia de
aumento nas taxas de evasdo em todos 0s setores e areas do Ensino Superior, se
opbem aos objetivos e metas estabelecidos pelo REUNI, que busca uma reducao
significativa da evaséo.

Além disso, Gilioli, (2016)) ressalta que as iniciativas dos programas Reuni e
do PNAES buscam combater a evaséo estudantil nas graduacdes das instituicbes
federais de ensino superior. No entanto, é fundamental observar que a analise do
conceito de evasao representa o ponto de partida necessario para abordar a questao

de maneira mais aprofundada. E o que veremos a seguir.

2.2. Conceitos de Evasao e Calculo

Os conceitos de evasdo no contexto educacional tém sido amplamente
estudados e debatidos, gerando uma falta de consenso em relacdo a sua definicao
precisa. Diversos autores contribuem para a compreensdo desse fendmeno
complexo, que é definido como a interrupgao no ciclo de estudos (Gaioso, 2005).

No entanto, ndo ha uma definicdo Unica para esse termo, havendo diferentes
entendimentos que se aproximam em seu significado. A Comissao Especial do
Ministério da Educacdo e Cultura (1996) define a evasdo como um fendmeno que
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resulta na saida definitva do aluno de seu curso sem conclui-lo.
(ANDIFES/ABRUEM/SESU/MEC, 1996).

Conforme a analise de Biazus, (2004), a evasao no contexto educacional é
caracterizada pela saida do aluno da instituicdo de ensino ou de um dos seus cursos,
de forma temporaria ou definitiva, exceto quando ocorre a obtengdo do diploma.
Dentre os tipos de evaséo identificados, temos a evaséo definitiva, na qual o
estudante se afasta da universidade por meio do abandono, da desisténcia definitiva
do curso ou da transferéncia para outra instituicdo. O abandono pressup®e a falta de
interesse do aluno pelo curso ou pela instituicdo, deixando de cumprir 0s requisitos
legais, como comparecer as aulas, efetuar a matricula ou a rematricula, além de nédo
solicitar o trancamento do curso.

A evaséo temporaria, conforme Biazus, (2004), corresponde a saida do aluno
da instituicdo por um periodo determinado, caracterizando uma interrupcdo que
geralmente envolve o trancamento voluntario ou ndo, observando os prazos e as
regras estabelecidas por cada instituicdo. Além disso, ha a evasao de curso, que se
manifesta quando o aluno realiza a mudanca de curso dentro da mesma instituicéo,
ou seja, uma transferéncia interna.

Gaioso, (2005) por sua vez, descreve a evasao como um fendbmeno social
complexo, caracterizado pela interrupcéo no ciclo de estudos. Baggi e Lopes (2011)
enfatizam que a evasdo escolar no ensino superior € um fenbmeno complexo que
requer uma andlise abrangente, considerando a influéncia de niveis anteriores de
ensino e seus impactos na desisténcia de um curso.

Nesse contexto, Veloso e Almeida (2002) destacam que a evasdo de
estudantes é comum nas instituicdes universitarias contemporaneas e tem sido objeto
de estudos em paises desenvolvidos, revelando a universalidade desse fendbmeno e
sua relativa homogeneidade em determinadas areas do conhecimento, apesar das
variacdes entre as instituicbes de ensino e as particularidades socioeconémicas e
culturais de cada pais.

Segundo as pesquisas de Silva Filho et al. (2007) e Colvero e Jovino (2014),
podem ser identificadas trés formas distintas de evasao: microevasdo, mesoevasao
e macroevasao. A microevasao, ocorre quando o estudante troca de curso dentro da
mesma instituicdo, resultando em um déficit especifico para o curso afetado. A
mesoevasao corresponde a perda definitiva do vinculo com a instituicdo de ensino,

gerando prejuizos tanto para 0 curso quanto para a instituicdo. Por fim, a
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macroevasao ocorre quando hi um desligamento total do sistema de ensino superior,
seja por meio de saida voluntaria ou abandono dos estudos.

Colvero e Jovino, (2014), salientam ainda que a primeira evasao pode trazer
um déficit para o curso, mas um ganho para o aluno, assim evitando a segunda
evasdo. A segunda, porém, é um ganho para o aluno e um déficit para a instituicao e
curso, assim podendo evitar a terceira. A terceira é ruim para todos, pois o aluno, ao
abandonar seus estudos, gerou um custo econémico, académico e social.

De acordo com Ristoff (1999), € importante compreender que uma parte
consideravel do que é comumente denominado como evasédo ndo deve ser encarada
como exclusdo, mas sim como mobilidade. A evasdo ndo representa uma simples
fuga, mas sim uma busca ativa por oportunidades e um investimento em si mesmo.
E uma tentativa legitima de alcancar o sucesso e a felicidade, aproveitando as
oportunidades de crescimento pessoal e revelando as potencialidades de cada
individuo (Ristoff, 1999).

Martins (2007), reitera que € fundamental considerar que o grau de certeza
em relacdo a evasao sO pode ser devidamente determinado de maneira técnica apos
o periodo de conclusdao de aproximadamente 80% do curso pelos estudantes
ingressantes, 0 que corresponde a cerca de sete a oito anos. Nesse sentido, destaca-
se a necessidade de evitar medi¢cdes imprecisas ao aplicar o conceito de evasédo
somente aos alunos que ndo concluiram o curso dentro do prazo estipulado pela
instituicdo. Para obter resultados mais confiaveis, € essencial estabelecer critérios
mais rigorosos, garantindo uma analise mais precisa desse fenémeno.

A analise da Comisséo Especial da Evasao
(ANDIFES/ABRUEM/SESU/MEC, 1996) sobre a evasao no ensino superior destaca
sua complexidade, delineando trés formas distintas conforme mencionando
anteriormente: evasdo de curso, evasao da instituicdo e evasédo do sistema. Esta
investigacdo representa uma base fundamental para compreender a dindmica da
evasdo. Em consonancia com esta perspectiva, a contribuicdo de Cardoso (2008)
corrobora e amplia tal entendimento, embora com uma nomenclatura diferente.
Enquanto a Comissao Especial da Evasdo emprega termos como evasao de curso,
institucional e do sistema, Cardoso os descreve como "evasao aparente” e "evasao
real". A evasao aparente, segundo Cardoso, refere-se a mobilidade dos estudantes
entre cursos, enquanto a evasao real diz respeito a interrupcao definitiva dos estudos

superiores. Assim, embora as terminologias variem, ambas as abordagens
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convergem para a mesma compreensdo da evasdo como um fendmeno
multifacetado, requerendo uma analise detalhada das suas diferentes manifestacfes
e determinantes.

Por sua vez, Silva Filho et al., (2007) definem dois aspectos semelhantes,
mas distintos: a evasao total, que compara o numero de alunos matriculados com o
namero final de alunos que concluem o curso e a evasdo anual, que verifica a
diferenca entre o numero de alunos matriculados de um ano para o outro. Essas
diferentes categorizacdes e abordagens destacam a importancia de compreender a
evasdo em suas multiplas dimensdes e considerar os diversos fatores que influenciam
esse fendbmeno complexo no contexto do ensino superior.

Segundo o INEP, a evasdao € caracterizada como a saida antecipada de um
aluno antes da concluséo do ano, série ou ciclo, por desisténcia, independentemente
do motivo (Brasil, 2017). Essa definicao influencia diretamente o calculo da taxa de
evasao.

O INEP, em conjunto com o Ministério da Educacéo, € responsavel pelo
Censo do Ensino Superior. O INEP possui também uma metodologia para monitorar
0 progresso dos alunos e, tem como ponto de partida, 0 acompanhamento de cada
grupo de alunos ao longo de sua trajetéria universitéria, levando em consideracdo
indicadores de Permanéncia, Desisténcia (evasao) e Concluséo, tanto anuais quanto
acumulados (BRASIL, 2017).

A taxa de evasado do INEP é calculada com base na Taxa de Desisténcia
Acumulada (TDA). Essa taxa representa o percentual de estudantes que desistiram
do curso j até o ano t (acumulado), em relacdo ao numero de ingressantes no curso |
no ano t. Além disso, a TDA leva em consideracdo a subtragdo do numero de
estudantes falecidos no curso jdo ano t até o ano T. Esses dados sé&o essenciais para
monitorar o fluxo escolar e a permanéncia dos alunos no sistema educacional (Brasil,
2017).

Além disso, temos outras duas taxas importantes: a Taxa de Concluséo
Acumulada (TCA) e a Taxa de Permanéncia Acumulada (TAP). A TCA representa a
porcentagem de alunos que concluiram o curso j até o ano t, ajustada pela exclusao
dos estudantes falecidos. JA a TAP é a porcentagem de estudantes com vinculos
ativos (cursando ou com matricula trancada) no curso j até o ano t, também ajustada
pela exclusdo dos estudantes falecidos. A soma dessas trés taxas sempre resulta em

100% (Brasil, 2017).
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Essas variaveis sdo fundamentais para calcular com precisdo a taxa de
evasdo, fornecendo informacdes relevantes sobre desisténcias, transferéncias e
falecimentos em relacéo ao total de ingressantes no curso ao longo do tempo.

No entanto, conforme apontado por Kaneoya e Moraes, (2020) o SEMESP,
fundado em 1979, sindicato que representa as entidades mantenedoras de
instituicdes de ensino superior em Sao Paulo, e atua em todo o Brasil, realiza estudos
gue visam promover o progresso do ensino superior no Brasil. Realizam o calculo da

taxa de evasédo por meio da seguinte formula:

Taxa de Evasao Total = (Matriculas trancadas + desvinculado curso +falecidos) / (Total de
alunos) [1]

Enquanto um dos enfoques adotados por Silva Filho e Lobo, (2012) para
calcular e estimar a evaséo anual no sistema, nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) e nos cursos € atraves da taxa de permanéncia. Essa taxa é derivada do calculo
do numero de estudantes que continuaram no curso, permitindo a extracao da taxa
de permanéncia na IES e no sistema como um todo. A formula utilizada para realizar

esse calculo é a seguinte:

P =[M(n) - Ig(n)] / [M(n-1) - Eg(n-1)] - [2]

Onde:

P representa a taxa de permanéncia,

M(n) corresponde as matriculas em um determinado ano;

M(n-1) refere-se as matriculas no ano anterior a n;

Eg(n-1) representa os egressos do ano anterior, ou seja, 0s concluintes;

Ig(n) corresponde aos novos ingressantes no ano n.
Adicionalmente, Silva Filho e Lobo (2012) propéem o célculo do indice de
evasdo ou abandono anual como sendo a diferenca entre 100% e a taxa de

permanéncia. Essa métrica pode ser expressa pela seguinte férmula:

Evasdo = 1 - P (multiplicado por 100 para obter o valor em porcentagem).[3]

28



Logo pode-se inferir que a Taxa de evasdo pode ser obtida diretamente pela

formula:

Evaséo = {1 - [M(n) - Ig(n)] / [M(n-1) - Eg(n-1)]} x100 [4]

Essa metodologia proposta por Silva Filho e Lobo, (2012) oferece uma
abordagem para calcular e quantificar a evasdo no ensino superior, possibilitando
uma analise mais precisa e comparativa entre diversas instituicdes e cursos. Além
disso, Lobo também nos apresenta outros métodos de célculo da evasdo, como a
evasdo anual com base na taxa de conclusédo, que pode ser calculada utilizando a

seguinte férmula:

Evaséo = 1- [M (n+1) — | (n+1)]/ [M (n) -C (n)] X100 [5]

Em que:

M = matriculados.
C = concluintes.

| = ingressantes.

n = Numero de matriculados no ano n

Silva Filho e Lobo, (2012) também apresenta métodos que levam em
consideracdo apenas os indicadores agregados de matriculas, ingressantes e
egressos.

Evasao anual/ Evasao de cursos: E=1- (M2 —12) / (M1 — C1) [6]

Evasdo de IES: E = 1- (M2 — 12 + ITC2) / (M1 — C1) [7]

Evaséo do sistema: E=1- (M2 - 12 +ITC2 + ITIES2) / (M1 — C1) [8]

Em que:

M2 = matricula correspondente a um determinado ano (ano 2).

I2 = nimero de ingressantes neste mesmo ano.

M1 = corresponde ao numero de matriculas no ano anterior (ano 1).
C1 = nimero de concluintes no ano 1.

ITC = nimero de estudantes que mudaram de curso, mas nao de IES.

ITIES = nimero de estudantes que mudaram de IES, por transferéncia.
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Lobo (2012)destaca a importancia de utilizar metodologias que se baseiem
em dados detalhados, a fim de garantir a abrangéncia das analises e a precisdo no
acompanhamento da evaséo ao longo do tempo.

Silva Filho e Lobo, (2012), afrmam que ndo existe uma formula ideal para
calcular a evasao, pois isso depende dos critérios e metodologias adotadas. No
entanto, € de suma importancia escolher um critério e uma metodologia que se
mantenham consistentes ao longo do tempo, permitindo o acompanhamento dos
resultados e a identificacdo de tendéncias historicas do fenbmeno sem incorrer em

erros significativos.

2.3. Fatores Associados

Diversos estudos tém sido realizados para compreender os motivos da
evasao no ensino superior. Morosini et al. (2012)ao investigarem trabalhos publicados
entre 2000 e 2011, identificaram alguns fatores que podem influenciar a evasao, os
guais podem ser agrupados da seguinte forma:

- Caracteristicas individuais dos estudantes: Questfes financeiras
pessoais ou familiares, escolha do curso, expectativas e satisfacdo com o curso e a
universidade, dificuldades interpessoais com colegas e professores, desempenho
académico nas disciplinas e questdes familiares.

- Fatores internos as instituicdes: Baixo prestigio social do curso ou da
instituicdo de ensino, baixa motivacdo e comprometimento com 0 curso.

- Fatores externos as instituicdes: Baixo prestigio social da profissao,
incompatibilidade de horéarios entre estudos e trabalho.

Nesse contexto, o estudo de Souza, Petr6 e Gessinger (2012) destacou
outras causas relevantes para a evasao no ensino superior. Segundo os autores, nas
instituicbes privadas, alunos contemplados pelo Programa Universidade para Todos
(ProUni) apresentam taxas de evasao inferiores as dos alunos que nao possuem
bolsa. O estudo também identificou outros fatores associados a evasao, entre eles:

Caracteristicas individuais dos estudantes: Idade do aluno (maior idade esta
relacionada a maior propensao a evasao) e dificuldades de aprendizagem.

- Fatores internos as instituicbes: Qualidade do curso escolhido,

localizagéo da instituicdo de ensino, nota minima para ingresso (quanto menor a nota,
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maior o indice de evasao) e insatisfagdo com o projeto pedagdgico, professores,
infraestrutura e recursos disponiveis.

- Fatores externos as instituicbes: Desemprego.

Esses estudos corroboram com as conclusbes da Comissao Especial de
Estudos sobre Evasdo em 1996, que incluiu representantes do MEC, ANDIFES,
ABRUEM e SESU. Além dos fatores mencionados anteriormente, a comisséo
destacou outras caracteristicas complementares relacionadas a evasdo no ensino
superior (ANDIFES/ABRUEM/SESU/MEC, 1996). Esses fatores incluem curriculos
desatualizados e longos, rigida cadeia de pré-requisitos, falta de clareza sobre o
projeto pedagdgico do curso, poucos programas institucionais de apoio aos
estudantes e infraestrutura insuficiente, como laboratorios e equipamentos (Carminati
et al., 2020)

O acesso a universidade, como ressaltado por Cunha e Morosini (2013),
implica em uma escolha significativa, uma decisédo em relagdo a um curso e uma
futura carreira profissional. Segundo as autoras, essa decisdo ndo é um evento
isolado, mas um processo continuo que se desenvolve com a maturidade alcancada
ao longo do tempo. Elas afirmam que poucos estudantes percebem que essa decisao
envolve muito mais do que a escolha de um curso ou ocupacao, mas também a
construcdo de uma identidade ocupacional que esta ligada a identidade pessoal. De
acordo com as autoras, essa falta de maturidade pode influenciar posteriormente a
deciséo do estudante de abandonar o curso no qual ele se matriculou.

Os fatores responsaveis pela evaséo, conforme apontados por Silva Filho e
Lobo (2012), incluem a falta de informacdes sobre o curso, o descontentamento com
a profisséo escolhida, a imaturidade na escolha do curso, a falta de interagdo com o
curso e a simultaneidade de dois cursos. O principal fator apontado como responsavel
pela evasao dos alunos por estes autores foi a escolha precipitada e equivocada do
curso por parte dos estudantes. Destacando a complexidade do tema, Carminati et
al. (2020) ressaltam que a evasdo no ensino superior envolve muitos fatores dificeis
de serem identificados apenas pelos dados da instituicéo.

Em relacdo a decisdo de evadir-se do ensino superior, € importante
considerar diversos fatores, incluindo fatores pessoais, educacionais, institucionais,
sociais e médicos (Mello; Santos, 2012). Segundo Pfeiffer, Prestes e Santos (2022),
uma possivel explicacdo para o aumento significativo e inesperado da taxa de evasao

Nno ensino superior esta na situacdo precaria do Ensino Médio no pais, com a maioria
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dos concluintes apresentando sérias dificuldades em leitura, escrita e resolucéo de
exercicios matematicos bésicos.

Além disso, Ribeiro e Morais (2020), destacam que a forma de ingresso na
universidade também pode afetar as taxas de evasdo. O Sistema de Selecao
Unificada (SISU), criado pelo MEC em 2010, unifica o processo de sele¢éo para o
ensino superior no Brasil, utilizando a nota do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) como requisito de selecdo. No entanto, essa forma de ingresso pode levar
alguns alunos a escolherem cursos para 0s quais ndo possuem vocacao, originada
em maior evasao no futuro. Portanto, € importante considerar a orientacao vocacional
e as aptiddes individuais ao fazer a escolha do curso universitario para evitar a
evaséao.

Nesse contexto, a pandemia e suas implicacdes no ambiente universitario
acentuaram a importancia de compreender a realidade vivenciada pelos estudantes.
O aumento do acolhimento e do apoio pedagdgico torna-se fundamental para auxilia-
los a superar este periodo desafiador da melhor maneira possivel. E imprescindivel
estabelecer conexdes e refletir sobre como, mesmo durante a modalidade de ensino
a distancia, € possivel implementar estratégias que promovam a afiliacdo dos
estudantes, o senso de pertencimento académico e o desenvolvimento profissional.
Essas estratégias devem contemplar aspectos como compreensao, motivacao, visao,
reflexdo e compromisso de toda a comunidade académica (Heringer; Crespo; Souza,
2022).

2.4. Pandemia e evasdo no ensino superior

A COVID-19 desencadeou uma grave crise econémica no pais e impactou
profundamente a area da educagéo, desde a educacao basica até o ensino superior.
Isso resultou em restricbes ao acesso aos campi universitarios, apresentando um
desafio para garantir a continuidade do processo de ensino-aprendizagem (Amaral et
al., 2022).

As escolas e universidades tiveram que se adaptar ao ensino remoto como
medida para manter a continuidade da educac&o durante a pandemia. No entanto,
essa transicao trouxe diversos desafios, incluindo o acesso limitado as tecnologias e
0 aumento da carga de trabalho dos professores, o que levou ao aumento do estresse

e do risco de sindrome de Burnout. Além disso, tanto os professores quanto os alunos
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enfrentam problemas de salde mental, como ansiedade, angustia e depressao
(Araujo, 2020)

De acordo com Amaral et al. (2022) a criacdo e utilizacdo de plataformas
digitais, juntamente com o acesso a internet, tétm desempenhado um papel
fundamental na transicdo do ensino presencial para o ambiente virtual no meio
académico. No entanto, algumas pesquisas apontam que essa mudanga repentina
afetou a qualidade do ensino, mesmo com os esfor¢os realizados para implementar
0 ensino remoto.

Conforme apontado por Gomes De Souza (2023), o Brasil ndo estava
preparado para lidar com uma enorme contingéncia educacional causada pela
pandemia, e muitas instituicbes de ensino ndo possuiam uma infraestrutura
tecnolégica adequada para o Ensino Remoto Emergencial (ERE). A crise do novo
coronavirus agravou ainda mais as profundas desigualdades existentes no sistema
educacional brasileiro. O ensino remoto trouxe consigo uma série de desafios para a
educacéo, sendo o principal deles o acesso limitado ou praticamente inexistente as
tecnologias por parte dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade (Gomes de
Souza, 2023)

A falta de acesso a meios tecnoldgicos, especialmente a auséncia de cursos
de capacitacdo para os docentes lidarem com as novas ferramentas, conforme
apontado por Amaral et al., (2022), teve um impacto significativo na aprendizagem
dos alunos. Além disso, 0 meio social e cultural em que os estudantes estéo inseridos
também desempenha um papel ativo na relacdo de aprendizado. Embora as
tecnologias sejam essenciais na sociedade contemporanea, nem toda a populacéo
tem acesso a elas, o que dificulta ainda mais o acesso dos universitarios ao
aprendizado durante o periodo de isolamento.

Amaral et al. (2022) destacam que, segundo o Ministério da Educacao, 83%
das universidades federais suspenderam o calendario escolar e apenas um terco
dessas instituicdes optou por utilizar atividades remotas. As universidades federais
gue ndo adotaram o ensino remoto alegaram nao ter condicdes de oferecer a mesma
gualidade do ensino presencial e garantir o acesso de todos os alunos aos conteudos.
Diante desses desafios e problemas enfrentados, como apontado por Gomes de
Souza (2023), é inevitavel que a evasao escolar seja estimulada.
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2.5. Aumento das vagas em cursos a distancia

O ensino a distancia (EaD) tem sido uma forga motriz no panorama
educacional brasileiro nas Ultimas décadas, especialmente evidenciado pelo
crescimento exponencial de matriculas nessa modalidade. Entre 2011 e 2021, houve
um aumento notavel de 474% no namero de estudantes matriculados em cursos EaD,
passando de 18,4% para 62,8% dos ingressantes em cursos de graduacao (Pereira,
2024).

Pereira (2003)afirma ainda que o EaD ndo apenas democratizou o acesso a
educacéo superior, mas também trouxe flexibilidade ao processo de aprendizado. Os
estudantes agora tém a capacidade de realizar seus estudos em qualquer lugar e a
gualquer momento, 0 que representa uma mudanca significativa nas dinamicas
educacionais tradicionais.

No Gréfico 2 nota-se que a expansado do numero de ingressantes em cursos
de graduacéo a distancia tem sido notavel nos ultimos anos, alcancando um marco
histérico de mais de 3 milhdes de novos estudantes em 2022. Em contrapartida,
observa-se uma tendéncia decrescente no numero de ingressantes em cursos
presenciais desde 2014, atingindo o valor mais baixo dos ultimos 10 anos em 2021.
Entretanto, em 2022, essa tendéncia foi interrompida e houve um aumento no nimero

de ingressantes em cursos presenciais (Brasil, 2023).
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Grafico 2: Nimero de ingressantes em cursos de graduagdo Brasil 2012-2022

Fonte: INEP 2023

De acordo com as andlises de Pereira (2024), o crescimento das matriculas
€ notavel, com um aumento de 474,3% no numero de matriculas em cursos EaD entre
2011 e 2021. Pereira (2024) afirma ainda que, este crescimento foi impulsionado pelo
aumento da demanda por educacéao superior, pela expansao da oferta de cursos EaD,
pelo desenvolvimento das tecnologias de informacdo e comunicacéo, a expansao da
infraestrutura da internet, a democratizacdo do acesso a tecnologia e a oferta
crescente de cursos EaD. A pandemia de COVID-19 também teve um impacto
significativo, forgando algumas instituicbes de ensino a adotarem o EaD de forma
emergencial (Brasil, 2022)

A evolugcdo do numero de matriculas na modalidade EaD também é
significativa, mostrando um aumento constante desde 2015. No entanto a pandemia
de COVID-19 acelerou esse crescimento, com um aumento de 40,1% no numero de
matriculas em 2020 (Brasil, 2022) Se a tendéncia persistir, pode-se esperar que até
2023 o numero de estudantes em cursos a distancia ultrapasse o de cursos

presenciais (Brasil, 2023).
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Grafico3: Numero de matriculas em cursos de graduacgédo, por modalidade de ensino — Brasil 1980-
2022
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Fonte: INEP 2023

Em suma, conforme apontado por Pereira (2024),0 aumento das vagas em
cursos a distancia representa uma mudanca fundamental no panorama educacional
brasileiro, oferecendo oportunidades de acesso a educacéo superior de forma flexivel
e acessivel para um nimero cada vez maior de estudantes. No entanto, € crucial
enfrentar os desafios e garantir a qualidade e a equidade no ensino a distancia para

todos os alunos.

3. Metodologia

O presente estudo sera realizado no ambito Universidade Federal de Vigosa
— Campus Rio Paranaiba (UFV-CRP). O universo de interesse sao os estudantes
matriculados nos cursos superiores da instituicdo, na modalidade presencial dos
periodos matutino, vespertino e noturno. A escolha se justifica tendo em vista os altos
indices de evasao observados no periodo de 2012 a 2023.

Para compreender as causas e as consequéncias desse fenémeno, € preciso
realizar uma analise empirica que considere os aspectos individuais e contextuais dos
estudantes. Neste capitulo serdo abordadas as metodologias que serdo utilizadas.
Para que seja possivel atingir nossos objetivos sera utilizada a combinacéo de duas
técnicas: o estudo de coorte, e as redes neurais recorrentes. Detalharemos cada uma
mais a frente em tdpicos especificos.

No que diz respeito aos procedimentos técnicos, o estudo € classificado como
um estudo de coorte, conforme Gil (2017), os estudos de coorte envolvem um grupo

de pessoas que possuem caracteristicas em comum. Os estudos de coorte, de acordo
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com este autor podem ser prospectivos (contemporaneos) ou retrospectivos
(historicos). Neste estudo, sera adotado o formato de estudo de coorte retrospectivo,
gue se baseia em registros do passado, com acompanhamento até o presente.

Diferentemente de outros estudos que forneceram dados sobre a evasao e
retencdo apresentados de maneira convencional em documentos oficiais, como
anuarios e relatérios de gestdo, este trabalho utilizara indicadores de trajetoria
académica. Esses indicadores seguem a mesma ideia ao longo do tempo da evaséao
e retencao (Brasil, 2017; Lima Junior; Ostermann; Rezende, 2012).

Quanto ao método de abordagem, sera utilizado o método quantitativo de
analise. De acordo com Driessnack et al. (2007), a abordagem quantitativa &
normalmente dedutiva, na qual as ideias e conceitos séo reduzidos a variavel para
testar as relacdes entre elas. O conhecimento resultante € baseado em observacéo,
medicao e interpretacdo cuidadosa da realidade objetiva.

As informacdes necessarias para este estudo serdo obtidas através do
Sistema de Apoio ao Ensino — Sapiens e do banco de informacfes da UFV, por meio
levantamento de dados, do periodo de 2012 a 2023, do numero de matriculados,
abandonos, desligamentos e conclusdo, bem como as variaveis género, idade,
origem, tipo de ensino meédio, nivel de escolaridade dos pais, renda, forma de
ingresso, modalidade de inscricdo no SISU, entre outras. Ressalta-se que a base de
dados ndo contém os nomes dos estudantes, os quais séo identificados, apenas, por

ndmeros.

3.1. Estudo de Coorte

O estudo de coorte € uma abordagem longitudinal que possibilita acompanhar
a trajetoria dos estudantes desde o ingresso até a conclusdo ou o abandono do curso.
Utilizaremos a metodologia proposta pelo INEP, que define critérios e indicadores
para medir a evasao dos estudantes na Universidade Federal de Vigosa - Campus
Rio Paranaiba (UFV-CRP) entre os anos de 2012 e 2023.

O estudo de coorte na area da educacéo ja foi aplicado pelo INEP a coorte
de ingressos é definida pela data de ingresso do aluno no curso identificada nos
guatro primeiros anos de calculo do indicador (Brasil, 2017).Assim, por exemplo, a
coorte de ingressos 2012 sera representada pelos alunos que apresentaram ano de
ingresso igual a 2012 nas bases de 2012, 2013, 2014 e 2015.

37



Para delinear nossa coorte de ingressos, focaremos na base de dados de
2023, considerando que a duracdo média dos cursos na UFV-CRP varia de 4,5a 5
anos. Isso significa que os alunos que ingressaram entre 2012 a 2018 provavelmente
ja terdo concluido seus cursos até 2023, enquanto aqueles que ingressaram em 2019
ou 2020 podem ainda estar com o curso em andamento.

Dessa forma nossa coorte de ingressos seré representada pelos alunos que
apresentaram ano de ingresso entre 2012 e 2018. Esses alunos terdo completado
seus cursos dentro do periodo de 4,5 a 5 anos, permitindo uma analise abrangente
de seu progresso e resultados educacionais. Além disso, também sera interessante
acompanhar os alunos que ingressaram entre 2019 e 2023 para entender sua
trajetéria e eventual evasédo ao longo do tempo.

Ao analisar essa coorte de ingressos ao longo dos anos, poderemos
identificar tendéncias, padrdes e fatores que influenciam o sucesso académico e a
conclusdo do curso na UFV-CRP. Isso nos ajudard a desenvolver estratégias e

politicas mais eficazes para apoiar os alunos e melhorar sua experiéncia educacional.

3.1.1. Metodologia de Célculo da taxa de evasao (INEP)

O calculo da taxa de evasdo é um componente critico para a avaliacao da
eficiéncia e da retencao de estudantes nas instituicbes de ensino superior. Conforme
exposto anteriormente existem varias formas de se calcular as taxas de evaséo.
Sendo assim neste estudo sera adotada a metodologia do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), descrita no topico
2.2.Conceitos de Evaséo e Calculo utilizando a Taxa de Desisténcia Acumulada
(TDA), a Taxa de Conclusédo Acumulada (TCA) e a Taxa de Permanéncia Acumulada
(TPA) como métricas chaves.

t n3,jw t Mg, jw
_ EW:TZizlj Desi,j,t+EW:T2i:1] Transi,j,t
Tdajr, = T Toim x100 [9]
iz lGizj=Zw=rZ;oy " Falije
t s, jw
Ew=T2'= Formi_ it
Tcaj‘T‘t = [ n T ltl n6ij xlOO [10]
2i=1IGi=]'_EW=TEi=1 Fali’j't

Onde neste estudo serdo considerados:
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Des = nimero de estudantes com situacdo de vinculo igual a "Desvinculado
do curso" ( desligados + abandonos)

Transf= nimero de estudantes com situacdo de vinculo igual a Transferido
(transferéncia + mudanca de curso).

IG = Indica o numero total de ingressantes.

Fal = numero de estudantes com situagao de vinculo igual a "Falecido”

Form= nuimero de estudantes que concluiram o curso

Para o célculo da TPA temos um fator limitador, pois ndo temos nos dados
coletados como mensurar 0s numeros de alunos com vinculo ativo. No entanto sabe-
se que a soma das taxas deve ser igual 100 % optou-se por utilizar a formula abaixa

para o calculo da mesma.

Tpajr. = 100% — (Tda + Tca) [11]

3.2. Metodologia para Predi¢c&o do grupo de risco propenso a evaséao
por meio do uso de Redes Neurais Recorrentes

As Redes Neurais Artificiais (RNAs) sdo modelos computacionais e
matematicos inspirados no funcionamento do cérebro humano. Segundo Haykin
(2001), essas redes tém a capacidade de aprender com a experiéncia, buscando
replicar e simular o processo de aprendizagem do cérebro. Para isso, os "neurénios"
séo organizados de forma a processar informacdes de maneira eficiente. De acordo
com Martinho e Minussi (2016), uma RNA tipica € composta por varios "neurbnios"
dispostos em camadas sucessivas, conectados por "sinapses"”, que funcionam como
canais de comunicacdo. Essas conexdes possuem “"pesos” associados, 0s quais
determinam a forca de cada ligacdo e armazenam o conhecimento adquirido pela
rede. O aprendizado e o0 desempenho da RNA, portanto, dependem diretamente da
configuracéo e do ajuste desses pesos durante o treinamento.

A base de dados para predicdo do grupo de risco propenso a evasdo, €
constituida por caracteristicas dos estudantes que compreendem fatores
demograficos, fatores internos e externos a instituicdo. Para o levantamento dessas
caracteristicas também seré utilizada a base de dados obtida através do Sistema de
Apoio ao Ensino — Sapiens e do banco de informagdes da UFV, que armazena as
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respostas do questionario socioeconémico preenchido pelos estudantes no ato da
matricula, bem como os dados do historico académico, dos estudantes da UFV-CRP.

O estudo da evasao escolar apresenta desafios devido a complexidade dos
dados, os quais variam conforme os diferentes niveis de ensino, cursos e instituicdes.
Para enfrentar essa complexidade, optamos por utilizar Redes Neurais Atrtificiais
(RNA), as quais, segundo Haykin (2001), demonstram capacidade para resolver
problemas complexos e desconhecidos, ajustando relacdes néo-lineares entre as
variaveis de entrada e saida.

Ademais, as RNA, conforme destacado por Haykin (2001), sdo modelos
computacionais que simulam o funcionamento do cérebro humano e desempenham
um papel crucial na andlise de dados, especialmente em tarefas de aprendizado nao
linear e sequenciais. No processo de pré-processamento de dados, elas fornecem
uma base sélida para assegurar a qualidade e consisténcia dos resultados da
pesquisa.

Redes neurais recorrentes (RNNs), sdo essenciais, permitindo capturar
relacbes temporais em dados sequenciais como texto e séries temporais. Elas se
destacam na aprendizagem de caracteristicas complexas em dados numéricos,
imagens, texto e audio, sendo poderosas para reconhecimento, regressao e tarefas
de aprendizado sem supervisdo (Wang; Zhao; Pourpanah, 2020).

Segundo Wang, Zhao e Pourpanah (2020), com o avanco das tecnologias
digitais, o tamanho dos conjuntos de dados estdo maiores do que nunca, desafiando
métodos tradicionais de processamento e aprendizado de maquina. Lidar com dados
complexos, de alta dimenséo e com ruido se tornou crucial, exigindo novos algoritmos
para extrair informacdes importantes de maneira compreensivel.

Nesse sentido Wang, Zhao e Pourpanah (2020), afirmam que as Redes
neurais recorrentes (RNNs), sdo essenciais, permitindo capturar relacdes temporais
em dados sequenciais como texto e séries temporais. Elas se destacam na
aprendizagem de caracteristicas complexas em dados numéricos, imagens, texto e
audio, sendo poderosas para reconhecimento, regressao e tarefas de aprendizado
sem supervisao.

A rede Neural é treinada de forma auto organizavel, com a capacidade de
aprendizagem continua. Sua aplicagdo é eficaz na resolucdo de problemas de
classificacdo e na aproximacdo de funcdes néo lineares, proporcionando uma
resposta rapida (Haykin, 2001).

40



Neste estudo serd utilizado o Google Colab, também conhecido como Google
Colaboratory, que é uma plataforma online que possibilita a hospedagem e execucao
de codigos Python sem a necessidade de configuracédo. E de acesso gratuito e
oferece facilidade de compartilhamento (Ramos, 2022).

Conforme apontam Martinho e Minussi (2016) na literatura, poucas
referéncias abordam a evas&o escolar com o uso de redes neurais artificiais. A
maioria das pesquisas concentra-se nas causas da evasao no ensino superior
brasileiro, utilizando analises tedricas e criticas. Essas investigacfes revelam os
fatores determinantes da evasdo, suas consequéncias e potenciais solucoes,
apoiadas em dados estatisticos de diferentes fontes, incluindo 6rgaos
governamentais. Além disso, ha modelos tedricos e estudos comparativos entre
paises com distintos indices de evasdo, bem como analises sobre estudantes que
frequentemente mudam de escola, evidenciando causas comuns para o fenGmeno.

Inicialmente, foi conduzida uma andlise dos dados contidos na planilha em
excel obtida junto a UFV, a qual possui 8.415 registros e 27 colunas distintas,
contendo informacgdes dos estudantes, como curso, renda familiar, coeficiente de
rendimento (CRA), numero de reprovacles, situacdo académica, sexo, UF e
municipio de nascimento, pais de nascimento, forma de ingresso, entre outros.

Para a realizacdo do teste piloto selecionou-se, no banco de dados, obtido
junto a UFV, os estudantes cuja forma de ingresso tenha sido o Sisu, uma vez que
atualmente essa é a principal forma de ingresso na instituicdo. Destes foram
selecionados aqueles que apresentaram situacdo académica definida como
Abandono (A) que séo os alunos que evadiram, Concluido (C) que sdo os estudantes
que terminaram seu curso superior e Normal (N) que sdo os estudantes que ainda
estdo ativos em seus cursos. Obtendo-se assim uma base de dados composta por

4211 linhas de entrada e 26 colunas conforme mostra a Figura 1.
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Figura 1-Espacos sem preenchimento ou nulos

non-null
non-null
non-null
non-null
non-null
non-null
non-null
non-null
non-null
non-null
non-null
non-null
non-null
non-null
16)

<class 'pandas.core.frame.DataFrame’>
RangelIndex: 4212 entries, © to 4211
Data columns (total 26 columns):
# Column Non-Null Count
8 [Eadisn Cltuacan Arcdamirs 2323
1 Sexo 4212
2 UF_Nascimento 4192
3 Municipio_Nascimento 4207
4  Pais_Nascimento 4212
5 Admissao 4212
6 Forma_Ingresso 4212
7 Saida 4212
8 Situacao_Academica 4212
9 Escolarizacao_Pai 3613
10 Escolarizacao_Mae 3613
11 Renda 3613
12 Cor 3613
13 Ano_Nascimento 4207
14 Escola 3956
15 Curso 4212
16 CRA 4210
17 Num_Reprovacoes 4212
18 Ciencias_Natureza 4178
19 Ciencias_Humanas 4178
20 Linguagens_Codigos 4178
21 Matematica 4178
22 Redacao 4178
23  ENEM 4178
24 Modalidade_Inscrita 3398
25 Modalidade_Convocada 3398
dtvoes: float64(8). int64(2). obiect(

float64
object
object
float64
int64
float64
float64
float64
float64
float64
float64
object
object

Fonte: Elaborado pela

autora

Posteriormente, foi realizada a verificacdo de valores nulos na tabela, etapa

essencial para identificar inconsisténcias e dados ausentes no conjunto. A analise

revelou a presenca de campos vazios, que estao representados de forma distinta na

imagem, através de areas claras fora da coloracdo predominante (preto). Esses

espacos indicam a auséncia de informacdes em determinadas variaveis do conjunto

de dados, conforme demonstrado na Figura 2.
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Figura 2 - Mapa de Calor da Distribui¢céo de Valores Nulos na Tabela
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Fonte: Elaborado pela autora

Essa etapa de verificacdo de valores nulos é fundamental para a preparacdo
de dados em modelos de analise, uma vez que valores nulos podem afetar
significativamente os resultados de algoritmos de machine learning e analises
estatisticas. Assim, é necessario implementar procedimentos adequados para lidar
com esses dados ausentes, como imputacédo de valores ou exclusao de entradas,
visando garantir a qualidade da analise subsequente.

Em seguida, foi realizada a exclusdo de algumas colunas de dados da tabela
inicial, considerados como nao significativos para a predicdo da evaséo escolar,
resultando em uma tabela com 16 vetores de entrada. Na Tabela 1 pode-se observar
um resumo dos vetores de entrada e saida considerados como significativos para

este estudo.
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Tabela 1- Vetores de Entrada e Saida

Caracteristicas dos Subvetores deaey

Posicao Nome
al Sexo
a2 Municipio de Nascimento
a3 Escolaridade da Mée
a5 Escolaridade do Pai
a6 Renda
a7 Cor
a8 Ano de Nascimento
a9 Escola
alo Curso

Coeficiente de Rendimento Acumulado

Variaveis do all (CRA)

Vetor de al2 Ndamero de reprovagdes

Entrada (a) da al3
Rede

Ciéncias da Natureza

al4d Ciéncias Humanas
als Linguagens Cédigos
al6 Matematica
al7 Redacao
Vetor Saida (y) Concluséo (Nao Evasao)
Situacao y
Académica Abandono (Evaséao)

Fonte: Elaborada pela autora

Concomitantemente, foi realizado um levantamento dos atributos mais
recorrentes em cada coluna do conjunto de dados, seguido do preenchimento dos
espacos vazios com esses valores. Por exemplo, na coluna referente ao municipio de
nascimento, Sao Gotardo/MG, o valor mais frequente, foi utilizado para substituir os
campos ausentes. Como resultado dessa abordagem, o novo mapa de calor gerado
apresentou uma reducdo nos espacgos vazios, como ilustrado na Figura 3 em

comparacdo com a Figura 2, que evidencia as areas claras correspondentes aos
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valores ausentes. Observa-se uma diminuicdo expressiva desses espacos,
demonstrando o sucesso do processo de preenchimento.

Essa estratégia contribuiu para aumentar a uniformidade e a completude dos
dados, permitindo analises mais consistentes e precisas. A Figura 3 confirma a
efetividade dessa abordagem, mostrando que a quantidade de valores ausentes foi
significativamente reduzida, o que proporcionou uma representacdo mais fiel e

robusta dos dados para o processo analitico.

Figura 3- Mapa de Calor P6s-Preenchimento de Dados
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Fonte: Elaborado pela autora

Considerando que o segundo mapa de calor ainda evidenciou a existéncia de
campos vazios, foi realizado um novo levantamento na tabela, e verificou-se que
havia campos numéricos sem preenchimento. Entdo o mesmo procedimento aplicado
nas etapas anteriores foi utilizado para o preenchimento desses espacgos,
assegurando que todas as lacunas fossem preenchidas de maneira consistente so
gue desta vez com foco nas notas do ENEM mais frequentes, para identificar padroes
numeéricos relevantes. Como resultado, obteve-se o terceiro mapa de calor, no qual
nao foram identificados espagos vazios, conforme ilustrado na Figura 4. Esse
resultado indica que os dados estdo agora completos e preparados para a proxima

etapa.
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Figura 4- Mapa de Calor mostrando campos todos preenchidos
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Fonte: Elaborado pela autora

Apbs a concluséo da etapa de pré-processamento, identificou-se que a base
de dados estava desbalanceada, apresentando uma proporcdo de 63,23% de
estudantes que abandonaram seus cursos (valor 0) e apenas 37,77% de estudantes

gue concluiram seus cursos (valor 1), conforme representado no Grafico 1.

Gréfico 1 - Grafico apresentando desbalanceamento dos dados

(1)

Fonte:Elaborado pela autora

O desbalanceamento representa uma questdo critica, especialmente no
contexto de redes neurais, pois pode comprometer o treinamento e a capacidade de
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generalizacdo do modelo. A literatura e boas préticas sugerem que o treinamento da
rede neural deve ocorrer com dados balanceados, a fim de evitar viés e melhorar a
performance do modelo. Para corrigir essa situacao e criar uma base equilibrada, foi
adotada a quantidade de 1338 amostras como parametro para o vetor de saida
correspondente a conclusédo (valor 1). O mesmo numero foi utilizado para o vetor
relacionado ao abandono (valor 0), resultando em uma base com 2.676 amostras
balanceadas em ambos o0s grupos.

Essa abordagem permitiu eliminar o desbalanceamento e assegurar que a
rede neural fosse treinada de maneira equitativa, com as mesmas quantidades de
exemplos em ambos 0s vetores de saida, garantindo a qualidade e confiabilidade da

analise nos resultados subsequentes.

4. Resultados

Este estudo apresenta dois resultados distintos obtidos por meio de
metodologias diferentes na analise de dados educacionais. O primeiro resultado foi
obito pela aplicagdo da metodologia do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), por meio da qual calculou-se os indices
tradicionais para avaliar o desempenho educacional. Esses indices sdo amplamente
utilizados para medir e comparar dados educacionais em diferentes contextos.

Por outro lado, o segundo resultado foi alcancado através da aplicacdo de
redes neurais, uma técnica avancada de aprendizado de maquina. Neste caso, foi
utilizado um modelo preditivo para estimar as chances de evasao de alunos. As redes
neurais sdo reconhecidas pela capacidade de capturar padroes complexos e nao-
lineares nos dados.

Esses dois resultados representam abordagens distintas na analise de dados
educacionais, cada uma com suas proprias vantagens e aplicabilidades. A
metodologia do INEP foca na interpretacdo estatistica convencional, enquanto as
redes neurais exploram o potencial preditivo e a complexidade dos dados por meio

de técnicas avancadas de modelagem computacional.

4.1. Analise dos indicadores de concluséo, desisténcia e permanéncia
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A compreenséo das tendéncias de evasédo no ensino superior é fundamental
para enfrentar os desafios enfrentados pelas instituicdes educacionais e desenvolver
estratégias eficazes de retencéo de alunos. Este estudo realizou a analise dos dados
longitudinais da Universidade Federal de Vicosa — Campus Rio Paranaiba (UFV-
CRP) ao longo de oito coortes, abrangendo o periodo de 2012 a 2023, investigando
a Taxa de Desisténcia Acumulada (TDA) a Taxa de Conclusdo Acumulada e a Taxa
de Permanéncia Acumulada (TPA) em cada coorte e para cada curso especifico.

O curso de Agronomia, conforme ilustrado no Grafico 4, apresentou uma Taxa
de Desisténcia Acumulada (TDA) de 57,89% na coorte 2012-2016, a mais alta
registrada durante o periodo analisado. Na coorte seguinte, 2015-2019, houve uma
gueda significativa, com a TDA diminuindo para 34,38%, ficando apenas acima da
TDA da coorte 2018-2022.

Ainda no Gréfico 4, observa-se que o curso de Ciéncia e Tecnologia de
Alimentos manteve taxas de desisténcia consistentemente elevadas em todas as
coortes. A TDA variou de 89,13% na coorte 2012-2016 para 79,49% na coorte 2017-
2021. Contudo, na coorte 2018-2022, a TDA caiu para 50%, o menor indice registrado
ao longo do periodo estudado. Esses dados indicam que o curso tem enfrentado

desafios persistentes para reter seus alunos ao longo dos anos.
Graéfico 4- Taxa de Desisténcia Acumulada Cursos do Instituto de Ciéncias Agrarias
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar o Grafico 5, observa-se que o curso de Ciéncias Bioldgicas
apresentou variacdes nas taxas de desisténcia ao longo das diferentes coortes. A

Taxa de Desisténcia Acumulada (TDA) variou de 65,31% na coorte 2012-2016 para
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56,60% na coorte 2017-2021, refletindo uma certa instabilidade na retencéo dos
alunos. A coorte 2018-2022, por sua vez, registrou a menor TDA do curso, com
32,2%.

Além disso, o grafico também revela a variacdo da TDA no curso de Nutri¢éo,
gue foi de 67,86% na coorte 2014-2018, caiu para 39,39% na coorte 2016-2020 e
alcancou 23,08% na coorte 2018-2022. Vale destacar que essa Ultima queda pode

ter sido influenciada pela pandemia de Covid-19.

Gréfico 5 — Taxa de Desisténcia Acumulada Cursos do Instituto de Ciéncias Bioldgicas e da Saude
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O Grafico 6 revela que os cursos do Instituto de Ciéncias Exatas e
Tecnoldgicas apresentaram oscilagcdes nas taxas de desisténcia ao longo do periodo
analisado. O curso de Engenharia Civil manteve indices relativamente baixos em
diversas coortes, registrando sua menor TDA na coorte 2013-2017, com 30,19%. No
entanto, na coorte 2017-2021, houve um aumento expressivo, alcan¢cando 52,46%, o
maior valor registrado no periodo.

J& o curso de Engenharia de Producéo apresentou uma variagéo significativa
na retencdo de alunos, com a TDA oscilando entre 73,77% na coorte 2016-2020 e
51,02% na coorte 2013-2017. O curso de Quimica, por sua vez, demonstrou uma
tendéncia de reducdo nas taxas de desisténcia ao longo dos anos, passando de
73,17% na coorte 2012-2016 para 19,05% na coorte 2018-2022. Nota-se ainda que,
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entre as coortes de 2013-2017, 2014-2018 e 2015-2018, houve uma queda
progressiva na TDA, seguida por um aumento nas duas coortes seguintes e,
posteriormente, uma reducdo acentuada na coorte de 2018-2022.

No que se refere aos cursos de Sistemas de Informacéo, a modalidade
integral apresentou uma TDA variando de 75% nas coortes 2013-2017 e 2016-2020
para 45% na coorte 2018-2022. J4 o curso noturno registrou taxas de desisténcia
mais elevadas, com a TDA variando de 79,25% na coorte 2019-2023 para 56,45% na
coorte 2018-2022. Essa discrepancia entre 0s turnos evidencia uma maior evasao no

curso noturno em comparacgao a modalidade integral.

Gréfico 6- Taxa de Desisténcia Acumulada Cursos do Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas
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Fonte: Elaborado pela autora.

No que diz respeito aos cursos do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,
o Grafico 7 revela que, ao longo do periodo estudado, o curso de Administracao -
Integral apresentou uma TDA relativamente baixa de 58,00% na coorte 2012-2016.
No entanto, essa taxa aumentou consideravelmente na coorte seguinte, alcancando
77,78% (2013-2017), o que representa o maior indice registrado para 0 curso nesse
periodo. Isso sugere que os alunos enfrentaram desafios especificos nesse intervalo.
Por outro lado, a menor TDA registrada foi de 40,00% na coorte 2018-2022, indicando

uma possivel melhoria na retencdo de alunos nesse periodo.
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O curso de Administrag&o - Noturno, por sua vez, comegou com uma TDA de
72,73% na coorte 2012-2016, que caiu para 66,07% na coorte 2013-2017. No entanto,
houve um aumento para 73,44% na coorte 2016-2020, representando o pico maximo
para o curso no periodo analisado. Curiosamente, a TDA na coorte de 2018-2022 foi
a mais baixa, com um indice de aproximadamente 51,47%, sugerindo varia¢cdes nas
taxas de desisténcia ao longo do tempo. Vale ressaltar que a TDA do curso de

Administracéo - Noturno foi consistentemente mais alta do que a do curso Integral.

Por fim, o curso de Ciéncias Contabeis apresentou padrdes de desisténcia
variados ao longo das coortes, com a TDA variando de 57,14% na coorte 2015-2019
para 13,04% na coorte 2018-2022, destacando uma mudanca significativa na

retencdo dos alunos ao longo do tempo.

Grafico 6- Taxa de Desisténcia Acumulada Curso do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
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Fonte: Elaborado pela autora

No Grafico 7, nota-se que a TDA Geral da UFV-CRP variou de 38,62% em
2018-2022, o menor indice alcangado, a 65,11% em 2013-2017, o maior indice
atingido ao longo do periodo estudado.
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Gréafico 7- Taxa de Desisténcia acumulada da UFV

Taxa de Desistésncia acumulada UFV - CRP
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No Gréfico 8, observa-se flutuacées significativas nas taxas de desisténcia ao
longo das coortes, refletindo a dindmica complexa da evasdo ao longo do periodo
estudado. Nota-se ainda que a TDA da coorte de 2018-2022 foi a menor para quase
todos os cursos da UFV-CRP no periodo analisado, tal fato pode ter sido influenciado
pelo periodo da pandemia do COVID-19. Nota-se ainda, que o curso de Ciéncia e

tecnologia de alimentos € o que mais tem sofrido com as altas TDA.

Gréfico 8 — Taxa de desisténcia acumulada (TDA)
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No Grafico 9 pode-se observar que no curso de Agronomia, hd uma variagdo
significativa nas taxas de conclusdo acumulada (TCA). Destaca-se um aumento
notavel na taxa de conclusdo na coorte 2015-2019, seguido por uma queda
acentuada na coorte subsequente (2016-2020) e uma recuperacao na coorte 2018-
2022. Por outro lado, o curso de Ciéncia e Tecnologia de Alimentos apresenta uma
tendéncia geral de aumento nas taxas de conclusdo ao longo das coortes mais
recentes, com excecao de uma leve diminuicdo na coorte 2016-2020 em relacdo a
coorte anterior. Esses padrdes sugerem a influéncia de diversos fatores, como
mudancas no curriculo, politicas institucionais e apoio aos estudantes, destacando a

importancia de uma analise continua para identificar areas de melhoria e implementar
estratégias eficazes de apoio académico.

Gréfico 9 - Taxa de Conclusdo Acumulada - Cursos do Instituto de Ciéncias Agrérias
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O Grafico 10 representa a taxa de conclusdo acumulada dos cursos do
Instituto de Ciéncias Bioldgicas e da Saude, nele é possivel notar que a TCA de seus
cursos, é inferior a 6%. As taxas de conclusdo acumulada por coortes nos cursos de
Ciéncias Bioldgicas e Nutricao revela padrdes distintos de desempenho ao longo do
periodo estudado. No curso de Ciéncias Bioldgicas, observa-se uma variacao

consideravel nas taxas de conclusdo ao longo das diferentes coortes. Destaca-se
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uma taxa mais alta na coorte 2012-2016, seguida por uma queda acentuada na coorte
seguinte (2013-2017), antes de se recuperar ligeiramente nas coortes subsequentes.
Por outro lado, o curso de Nutricdo mostra uma tendéncia de variacdo mais estavel,
com taxas de conclusédo que flutuam em torno de valores mais baixos ao longo das
coortes. Nota-se um aumento na taxa de conclusao na coorte 2012-2016, seguido por
uma queda nas coortes seguintes, com excec¢ao da coorte 2018-2022, que apresenta
um aumento significativo. Esses padrées sugerem possiveis diferencas nas
estruturas curriculares, no apoio aos estudantes e nas condi¢des de conclusdo dos
cursos, destacando a importancia de uma analise detalhada para identificar areas de

melhoria e implementar estratégias eficazes de apoio académico.

Grafico 10 - Taxa de Conclusdo Acumulada Cursos do Instituto de Ciéncias Biol6gicas e da Saude
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No Grafico 11 a analise das taxas de conclusdo acumulada por coortes nos
cursos de Engenharia Civil, Engenharia de Producdo, Quimica, Sistemas de
Informacao (Integral) e Sistemas de Informagéo (Noturno) revela uma variedade de
padrdes e tendéncias ao longo do tempo. No curso de Engenharia Civil, observa-se
um aumento inicial nas taxas de concluséo nas coortes de 2012-2016 a 2014-2018,
seguido por uma queda acentuada nas coortes mais recentes. Esse padréo sugere
possiveis desafios na retencdo de alunos ou mudancgas nas condi¢cbes académicas
gue podem afetar o progresso dos estudantes. J& na Engenharia de Producéo, as
taxas de conclusédo sédo geralmente baixas, mas houve um aumento na coorte 2018-
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2022, indicando possiveis melhorias ou adaptacdes no programa do curso. No curso
de Quimica, destaca-se uma taxa de conclusdo acumulada excepcionalmente alta na
coorte 2015-2019, seguida por uma queda acentuada na coorte seguinte. Essa
variacdo pode ser atribuida a fatores especificos do curso ou a mudancas nas
politicas académicas. Em relagdo aos cursos de Sistemas de Informacao (Integral e
Noturno), observa-se uma estabilidade nas taxas de concluséo ao longo das coortes,
com algumas flutuagcdes moderadas. No entanto, o curso noturno exibe taxas de
conclusdo geralmente mais baixas em comparagdo com o curso integral, sugerindo
possiveis desafios adicionais enfrentados pelos alunos do periodo noturno. Em geral,
essa andlise destaca a importancia de monitorar de perto as taxas de conclusao dos
cursos, identificar padrdes e tendéncias ao longo do tempo e implementar estratégias

eficazes para melhorar a retencéo de alunos e promover o sucesso académico.

Grafico 11 — Taxa de Conclusdo Acumulada - Cursos do Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas
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Fonte: Elaborado pela autora

No Grafico 12, observa-se uma tendéncia preocupante nas taxas de

concluséo do curso de Administragédo — Integral, com indices que variam de 1,10% a
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6,12% ao longo das coortes mais recentes. Essa diminuicdo pode indicar que 0s
alunos enfrentam desafios especificos durante sua trajetéria académica, sugerindo a
necessidade de intervencdes e estratégias adicionais para melhorar a retencéo e o
sucesso escolar. Por outro lado, o cenario € diferente para o curso de Administracao
- Noturno, onde as taxas de conclusdo se mantém relativamente estaveis, com
flutuagdes moderadas variando de 0% a 4,83%. No entanto, mesmo entre essas
coortes, observa-se uma leve tendéncia de queda nas mais recentes, indicando que
os estudantes do periodo noturno também enfrentam desafios, embora de maneira
distinta, que merecem aten¢do. Quanto ao curso de Ciéncias Contabeis, h4 uma
variacao significativa nas taxas de conclusdo, com algumas coortes apresentando
resultados superiores a outras. Contudo, também se verifica uma reducao nas taxas
nas coortes mais recentes, o que indica a necessidade de sondar e tratar os desafios
enfrentados pelos alunos nesse curso. Em suma, essa andlise ressalta a importancia
de monitorar atentamente as taxas de conclusdo dos cursos, identificar padrbes e
tendéncias ao longo do tempo e implementar estratégias eficazes que fomentem o

sucesso académico e a retencdo dos alunos.

Gréfico 12- Taxa de Conclusdo Acumulada Curso do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais

Taxa de Conclusao Acumulada - Cursos do Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais - IHP

X
©
~
<

2012 -2016 2013-2017 2014-2018 2015-2019 2016-2020 2017-2021 2018-2022 2019-2023

8,00%

7,50%

7,00%

6,07%

5,33%
5,56%

6,00%

5,00%

4,00%

3,00%

2,00%

1,00%

4
- m
4
2,76%
I 3,00%
D 2,69%
B 0,64%
3,22%
I 2,28%
B 065%
B 1,10%
0,00%
0,39%

—— 6,12%
I 4,04%

4,78%
I 1,74%
I 3,27%

0,00%

B Administracgdo - Integral B Administragdo - Noturno Ciéncias Contabeis

Fonte: Elaborado pela autora

56



Ao analisarmos as taxas de conclusdo acumuladas por coortes nos diversos
cursos oferecidos pela UFV-CRP (Gréfico 13), torna-se evidente a variedade de
padrdes e tendéncias que influenciam o sucesso académico dos alunos ao longo do
tempo. Cada curso enfrenta desafios exclusivos e variaveis que impactam
diretamente suas taxas de conclusao, variando de flutua¢des acentuadas em algumas
coortes a tendéncias mais consistentes em outras. E crucial destacar a importancia
de uma abordagem personalizada para cada curso, que identifique e trate os fatores
especificos que afetam o éxito ou a dificuldade dos alunos. Além disso, a
implementacdo de estratégias de suporte académico eficazes e intervencbes
direcionadas é essencial para aumentar as taxas de conclusdo e assegurar uma

experiéncia educacional de qualidade para todos os estudantes.
Gréficol3- Taxa de Conclusdo Acumulada - UFV CRP
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O Gréfico 14 ilustra a taxa de permanéncia acumulada dos cursos de
Agronomia e Ciéncia e Tecnologia de Alimentos do Instituto de Ciéncias Agrarias ao
longo do periodo analisado. Nota-se que o curso de Agronomia apresenta taxas de
permanéncia consistentemente superiores as do curso de Ciéncia e Tecnologia de

Alimentos em todos os periodos examinados. Especificamente para Agronomia, ha
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uma tendéncia geral de crescimento, com a taxa subindo de 36,99% entre 2012 e
2016 para 67,89% no periodo de 2018 a 2022, o que representa o maior valor
registrado. Contudo, observa-se uma leve reducédo na taxa em 2019-2023, que cai
para 58,18%. Em contrapartida, no curso de Ciéncia e Tecnologia de Alimentos, a
taxa de permanéncia comegou em 10,43% entre 2012 e 2016, atingindo seu auge de
46,47% no periodo de 2018 a 2022, mas também enfrentou uma queda significativa
para 24,87% no ultimo periodo (2019-2023). Essa trajetéria sugere um padrédo de
crescimento até 2018-2022, seguido por um declinio em ambos 0s cursos, o que pode
estar associado a fatores externos, como os impactos da pandemia de COVID-19,

gue afetaram a permanéncia estudantil em diversas instituicdes de ensino.

Graéfico 14 - Taxa de Desisténcia Acumulada Cursos do Instituto de Ciéncias Agrarias
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Fonte: Elaborado pela autora

O Grafico 15 ilustra a Taxa de Permanéncia Acumulada (TPA) dos cursos de
Ciéncias Bioldgicas e Nutricdo do Instituto de Ciéncias Biologicas e da Saude no
periodo estudado. Nota-se que a TPA do curso de Ciéncias Biolégicas mostra uma
trajetéria de crescimento, saltando de 29,69% entre 2012 e 2016 para um maximo de
64,54% em 2018-2022, antes de cair para 46,94% no periodo de 2019-2023. De
maneira analoga, o curso de Nutricdo também demonstra um aumento consideravel
na TPA, iniciando com 16,29% de 2013-2017 e alcancando seu ponto mais alto de
71,79% em 2018-2022, seguido por uma diminui¢cdo para 58,62% no ultimo periodo
avaliado. O crescimento observado até 2018-2022 pode ser atribuido a possiveis

avancos nas politicas institucionais de retencédo, enquanto a reducdo em 2019-2023
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pode ser influenciada por fatores externos, como a pandemia de COVID-19, que
impactou a permanéncia dos alunos. N&ao obstante, o curso de Nutrigdo supera o de
Ciéncias Bioldgicas em 2018-2022, conquistando a maior TPA registrada no grafico.
Esses dados enfatizam a necessidade de estratégias sustentadas para enfrentar
desafios externos e fomentar uma maior reteng&o nos cursos em questao.

Gréfico 15 - Taxa de Desisténcia Acumulada Cursos do Instituto de Ciéncias Agrarias
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Fonte: Elaborado pela autora

O Gréfico 16 apresenta a Taxa de Permanéncia Acumulada (TPA) dos cursos do
Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (IEP)ao longo do periodo analisado. O
curso de Engenharia Civil destaca-se por apresentar as maiores taxas ao longo dos
periodos, iniciando com 59,06% em 2012-2016, atingindo o pico de 79,69% em 2018-
2022 e decaindo para 49,27% no periodo de 2019-2023, indicando uma tendéncia de
crescimento até 2018-2022 seguida por uma queda, possivelmente relacionada a
fatores externos, como a pandemia. O curso de Engenharia de Producéo apresenta
crescimento até 2015-2019 (47,29%), seguido por oscilacdes e alcancando 42,70%
em 2019-2023. Ja os cursos de Quimica e Sistemas de Informacéao - Integral possuem
taxas mais estaveis e moderadas, com Quimica variando entre 21,06% e 33,68% e
Sistemas de Informacao - Integral apresentando taxas entre 25,27% e 45,41%. Por
outro lado, Sistemas de Informagdo - Noturno registra as menores taxas de
permanéncia, com um pico de 31,86% em 2015-2019 e declinio para 20,38% no
periodo de 2019-2023. Esses dados evidenciam a necessidade de politicas

especificas para melhorar a permanéncia, especialmente em cursos com menor TPA,
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e reforcam a importancia de estratégias para mitigar o impacto de crises externas
sobre a retencao estudantil.

Grafico 16 - Taxa de Desisténcia Acumulada dos Cursos do Instituto de Ciéncias Exatas e
Tecnolégicas.
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O Grafico 17 apresenta a Taxa de Permanéncia Acumulada (TPA) dos cursos do
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (IHP) ao longo dos avaliado. O curso de
Ciéncias Contébeis destaca-se por apresentar as maiores taxas de permanéncia
acumulada em todos os periodos analisados, variando de 46,38% em 2012-2016 até
atingir seu pico de 78,60% em 2018-2022, seguido por uma leve queda para 66,10%
em 2019-2023. O curso de Administragao - Integral apresenta crescimento ao longo
dos periodos, partindo de 29,31% em 2012-2016 e alcancando 50,42% em 2018-
2022, seguido por uma pequena reducéo para 46,17% em 2019-2023. J4a o curso de
Administragdo - Noturno apresenta as menores taxas, iniciando com 17,24% em
2012-2016, atingindo seu pico de 30,61% em 2018-2022 e declinando para 26,53%
no ultimo periodo. Os dados sugerem que Ciéncias Contabeis possui maior retencao,
enquanto Administracdo - Noturno enfrenta desafios mais significativos para manter
seus alunos ao longo dos periodos. A tendéncia geral de crescimento até 2018-2022,
seguida por quedas em 2019-2023, pode estar associada a fatores externos, como a

pandemia de COVID-19, que impactaram a permanéncia estudantil. Estratégias
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especificas para o curso de Administracdo - Noturno podem ser essenciais para

melhorar sua taxa de permanéncia.

Gréfico 17 - Taxa de Desisténcia Acumulada dos Cursos do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais.
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Fonte: Elaborado pela autora

O gréfico apresenta a Taxa de Permanéncia Acumulada (TPA) dos cursos da
UFV - Campus Rio Paranaiba (UFV-CRP) entre os periodos de 2012-2016 e 2019-
2023. De forma geral, observa-se que a TPA média da instituicdo ("UFV Geral")
apresenta valores crescentes até o periodo 2018-2022, com uma queda posterior em
2019-2023. Essa tendéncia de crescimento e posterior declinio é visivel na maioria
dos cursos, indicando a influéncia de fatores contextuais, como a pandemia de
COVID-19. Entre os cursos, destaca-se Ciéncias Contabeis, que consistentemente
apresenta as maiores taxas de permanéncia, alcancando picos acima de 70% em
diversos periodos, o que demonstra uma alta retencao de estudantes. Por outro lado,
cursos como Administracéo - Noturno, Sistemas de Informacao - Noturno e Nutricdo
apresentam as menores taxas de permanéncia acumulada ao longo do tempo, com
valores frequentemente abaixo de 40%, indicando desafios significativos na retengéo
desses alunos. Os cursos de Engenharia Civil e Engenharia de Produgao apresentam
flutuacbes consideraveis, com periodos de alta permanéncia seguidos de quedas
acentuadas. A Agronomia e a Ciéncia e Tecnologia de Alimentos mostram taxas
intermediarias, com tendéncias gerais de crescimento até 2018-2022. Em termos de
padrbes gerais, 0s cursos de periodo integral, como Administracdo - Integral e

Sistemas de Informacéao - Integral, tendem a apresentar melhores resultados do que
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0S cursos noturnos, sugerindo que fatores relacionados a carga horaria e a
flexibilidade podem impactar a permanéncia. A andlise desses dados aponta para a
necessidade de estratégias especificas para melhorar a retencéo, especialmente em
cursos com baixa TPA, como os noturnos e Nutricdo. Além disso, 0 impacto da
pandemia de COVID-19, evidenciado pela queda em 2019-2023, reforca a
importancia de politicas institucionais voltadas para o suporte académico e emocional

dos estudantes em periodos de crise.

Gréfico 18 - Taxa de Desisténcia Acumulada dos Cursos do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais.

Taxa de Permanencia Acumulada da UFV CRP
100,00%
80,00%
60,00%

40,00%
v, L A T I|I|II Lol LA “I
0,00% I " 1

2012 -2016 2013-2017 2014-2018 2015-2019 2016-2020 2017-2021 2018-2022 2019-2023

m UFV Geral B Administragdo - Integral
Administracdo - Noturno W Agronomia

H Ciéncia e Tecnologia de Alimentos ™ Ciéncias Biolégicas

m Ciéncias Contabeis ® Engenharia Civil
B Engenharia de Produgdo W Nutri¢cdo
H Quimica H Sistemas de Informagao - Integral

m Sistemas de Informagao - Noturno

Fonte: Elaborado pela autora

4.2.Resultados Redes Neurais

O modelo preditivo, utilizando uma Rede Neural Recorrente, foi proposto para
realizar a predicdo dos grupos de risco de discentes propensos a evadir. Ele foi
implementado e testado com 2.676 amostras, sendo 80% destas utilizadas para
treinamento e 20% para teste.

O Grafico 2 descreve a evolucao do processo de treinamento, a validacéo da
Rede Neural e a acuracia do modelo ao longo de 200 épocas (uma época € uma
iteragcdo completa sobre o conjunto de dados de treinamento), destacando o
desempenho no conjunto de treinamento (linha azul) e de validacéo (linha laranja).

62



Inicialmente, ambas as acurdcias aumentam rapidamente, indicando um aprendizado
eficaz, com a acurécia de validacao se estabilizando em torno de 0.90 enquanto a de

treinamento continua a subir até aproximadamente 0.95.

Graéfico 2- Evolucdo do processo de treinamento e validacao da rede
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Fonte: Elaborado pela autora

Nesta etapa a rede neural desenvolvida gerou como resultado uma matriz de
correlacdo, apresentada na Figura 5. As informac¢fes consideram uma previsao de
gue o Coeficiente de Rendimento Acumulado (CRA) apresentou 61% de influéncia na
evasdo. O Coeficiente de Rendimento Acumulado (CRA) € uma métrica utilizada por
instituicbes de ensino superior para avaliar o desempenho académico dos estudantes
ao longo de sua trajetéria académica. Ele é calculado com base nas notas obtidas em
disciplinas cursadas, ponderadas pelos créditos correspondentes. E um indicador
importante para medir a dedicacdo e o sucesso do estudante no curso.

O CRA apresentou uma influéncia significativa na evasao, com 61% de
correlacdo conforme apontado na analise apresentada. Isso indica que estudantes
com um baixo CRA tendem a estar mais propensos a evadir, jA que um baixo
rendimento académico pode refletir dificuldades no acompanhamento das disciplinas,
desmotivacéo ou falta de identificacdo com o curso. Por outro lado, um alto CRA esta
geralmente associado a uma menor probabilidade de evasédo, pois reflete bom

desempenho e adaptacdo académica.
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As notas no ENEM também apresentaram correlagées com a evasao, o que
sugere que o desempenho no exame de ingresso pode estar relacionado ao preparo
académico inicial do estudante. Estudantes com melhores notas no ENEM tendem a
ter mais recursos académicos e maior chance de sucesso no curso, reduzindo as
taxas de evaséo.

O numero de reprovacgdes, no entanto apresentou correlacdo negativa com o
desempenho académico e com a permanéncia no curso. Isso significa que quanto
maior o numero de reprovacgdes, menor a probabilidade de permanéncia do estudante
no curso. Reprovacgdes frequentes podem levar a desmotivacao, atrasos no curso e
maior probabilidade de abandono.

Em resumo, o CRA, as notas no ENEM e o niumero de reprovacdes sao
fatores relevantes para entender a evasao, e esses dados, associados a modelos
preditivos como Redes Neurais Recorrentes, oferecem ferramentas importantes para

identificar e apoiar estudantes em risco.

Figura 5 - Matriz de Correlacédo
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Fonte: Elaborado pela autora

ApOs o processamento dos bancos de dados com o uso de uma Rede Neural
Recorrente e a realizagdo das andlises necessarias para compreender o
comportamento da rede em relacdo a evasao e a permanéncia discente, os resultados

obtidos foram compilados e apresentados de maneira sucinta na Tabela 2.
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Tabela 2 - Resultados quantitativos e percentuais do diagndstico da predicdo da evasao escolar

Diagnostico Valores Quantitativos e Percentuais: Saida da Rede
Evaséao Total Evaséo Nao Evasao Total de amostras
2012/2023 Qtd % Qtd % Qtd %
Amostras 278 100 258 100 536 100
Acertos 247 88,85 250 96,90 497 92,72
Erros 31 11,15 8 3,1 39 7,28

Fonte: Elaborado pela autora

A interpretacdo e andlise dos dados presentes na Tabela 2 evidenciam que:

No conjunto de 536 amostras, 278 delas se referiam a estudantes evadidos e

258 a estudantes ja graduados ou em curso, ou seja, nao evadidos.

Das 278 amostras de evasédo, o0 sistema proposto identificou 247 casos de

evasao e ignorou 31, alcancando um indice de acerto de 88,85%.

Entre as 258 amostras de ndo-evasdo, a rede neural proposta previu

corretamente 250 e errou em 8, atingindo uma precisdo de 96,9%.

A rede neural proposta atingiu uma precisao global de 92,72%, acertando

corretamente 497 amostras de um total de 536.
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Fonte: Elaborado pela autora
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Os resultados quantitativos e percentuais do diagndstico prévio de estudantes
com predicao de evasdo podem ser visualizados com maior clareza nos gréficos 15

e 16, respectivamente.

Gréfico 4 - Resultado Percentual da predicdo da Evasao
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Fonte: Elaborado pela autora

Considerando o estudo realizado e a consisténcia dos resultados obtidos,
pode-se constatar que o modelo inteligente proposto, utilizando rede neural, para
identificar estudantes com predicdo de evasdo, demonstra um alto grau de

confiabilidade e representa de forma precisa a situacao dos estudantes analisados.

1. Conclusao

Este estudo investigou a evasao na Universidade Federal de Vigosa — Campus
Rio Paranaiba (UFV-CRP) entre 2012 e 2023, com foco nos periodos pré-pandémico,
pandémico e pés-pandémico. O objetivo foi avaliar a evolugdo desses indices e
explorar a viabilidade de um modelo preditivo para identificar estudantes com maior
risco de abandono.

A evasao académica é um fenbmeno complexo, influenciado por mdaltiplos
aspectos institucionais, sociais e individuais, e seu enfrentamento exige um olhar
atento tanto para os dados histéricos quanto para as particularidades de cada periodo

analisado.
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A andlise dos resultados evidenciou a complexidade da evasdo no ensino
superior, com variagoes significativas na Taxa de Desisténcia Acumulada (TDA) entre
cursos e coortes na UFV-CRP. Alguns cursos, como Ciéncia e Tecnologia de
Alimentos, apresentaram indices consistentemente elevados ao longo do tempo,
enquanto outros, como Ciéncias Contdbeis, mostraram reducdes expressivas em
determinadas coortes. A coorte 2018-2022 registrou a menor TDA geral da
universidade, possivelmente relacionada ao impacto da pandemia de COVID-19 nas
decisbes dos alunos sobre permanéncia e conclusdo dos cursos.

A analise das Taxas de Conclusdo Acumulada (TCA) na UFV-CRP revelou a
diversidade de desafios enfrentados pelos cursos ao longo dos anos. Cursos como
Agronomia e Ciéncia e Tecnologia de Alimentos apresentaram padrdes distintos, com
variacfes sugerindo a influéncia de fatores como mudancas curriculares e politicas
institucionais. No Instituto de Ciéncias Bioldgicas e da Saude, as taxas de conclusao
permaneceram baixas, indicando possiveis dificuldades estruturais ou académicas.
J& os cursos de engenharia e tecnologia demonstraram oscilacées significativas, com
algumas coortes registrando melhorias, enquanto outras apresentaram quedas
acentuadas. O cenario para os cursos de Administracdo e Ciéncias Contabeis
também revelou desafios continuos, com taxas geralmente baixas e tendéncia de
gueda em coortes mais recentes.

A analise da Taxa de Permanéncia Acumulada (TPA) nos diferentes institutos
da UFV-CRP revelou padrbes distintos entre os cursos, com alguns apresentando
maior estabilidade e outros enfrentando desafios significativos na retencédo de seus
estudantes. De maneira geral, observou-se uma tendéncia de crescimento das taxas
até o periodo 2018-2022, seguida por um declinio em 2019-2023, possivelmente
associado a fatores externos, como a pandemia de COVID-19. Cursos como Ciéncias
Contabeis e Engenharia Civil demonstraram taxas elevadas ao longo dos anos,
indicando uma maior capacidade de retencdo estudantil, enquanto cursos noturnos,
como Administracéo - Noturno e Sistemas de Informagé&o - Noturno, além de Nutrig&o,
registraram as menores taxas, sugerindo a necessidade de estratégias especificas
para melhorar a permanéncia desses alunos. A diferenga entre cursos integrais e
noturnos também é um fator relevante, apontando para o impacto da carga horéria e
das condicfes de estudo na trajetdria académica dos estudantes.

Diante desses resultados, fica evidente a necessidade de politicas

institucionais que incentivem a retencdo estudantil, especialmente nos cursos com
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menores taxas de permanéncia. A queda nas taxas no periodo de 2019-2023 reforca
a importancia de iniciativas voltadas para o suporte académico, financeiro e
psicologico dos alunos, a fim de mitigar os impactos de crises externas sobre a
permanéncia universitaria. Além disso, estratégias diferenciadas para cursos integrais
e noturnos podem contribuir para a reducdo das desigualdades na retencao,
promovendo uma experiéncia académica mais estavel e inclusiva.

Com o aumento significativo das taxas de evaséo, também se buscou verificar
a viabilidade de desenvolver uma rede neural capaz de prever antecipadamente quais
estudantes tém maior probabilidade de evadir. A utilizagao da rede neural recorrente
mostrou-se promissora na previsao dos casos de evasao, devido a sua capacidade
de capturar relacdes ndo lineares entre as variaveis de entrada e saida, além de
ajustar-se aos dados de forma continua e auto organizada.

Os resultados obtidos com a aplicacdo das redes neurais indicam que é
possivel identificar grupos de risco propensos a evasdo com base em variaveis como
situacdo académica, género, idade, origem, tipo de ensino meédio, nivel de
escolaridade e renda dos pais, entre outras. Esses achados sdo fundamentais para o
desenvolvimento de intervencfes direcionadas, permitindo a UFV-CRP atuar de
maneira preventiva e personalizada no apoio aos estudantes.

A comparacdo com o estudo de Martinho e Minussi (2016), que utilizou o
sistema neural ARTMAP-Fuzzy com precisdo global de 76%, evidencia a qualidade e
relevancia da rede neural recorrente proposta neste estudo. A melhoria na precisao,
superior a 92%, reforca a eficacia do modelo desenvolvido.

Portanto, fica claro que o método proposto é uma ferramenta poderosa, ousada
e inovadora para a previsdo de grupos em risco de evasao em cursos superiores
presenciais, preenchendo uma lacuna nas pesquisas da comunidade cientifica global
sobre o tema.

Com base nos achados deste estudo, propde-se como plano de acéo a
implementacdo de um sistema preditivo utilizando redes neurais para identificar
estudantes com maior probabilidade de evasdo na UFV-CRP. Esse sistema,
integrado a um aplicativo, permitiria 0 monitoramento continuo dos alunos e a
aplicacdo de politicas educacionais direcionadas. A partir dos perfis de risco gerados
pelo modelo, a universidade poderia adotar medidas como programas de mentoria
académica, acompanhamento psicolégico, assisténcia financeira e adaptacéo

curricular para grupos mais vulneraveis. Além disso, o aplicativo poderia fornecer
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alertas personalizados aos estudantes, conectando-os a servigos institucionais e
promovendo maior engajamento com a vida académica. A combinag&o da tecnologia
com estratégias institucionais possibilitaria uma abordagem proativa e personalizada,
reduzindo significativamente os indices de evasao e fortalecendo a permanéncia
estudantil na UFV-CRP.

E importante ressaltar que a adogéo de um modelo preditivo ndo substitui a
necessidade de uma analise qualitativa e a implementacao de politicas institucionais
gue fomentem a integracédo e a motivacdo dos alunos. A combinacéo de abordagens
guantitativas e qualitativas oferece uma visdao mais abrangente do problema,
possibilitando a¢cdes mais efetivas.

Em suma, o uso de redes neurais artificiais para a gestdo da evasao escolar
na UFV-CRP representa um avanco significativo na identificacdo de padrées e na
criacdo de estratégias de retencdo. Este estudo oferece uma solucdo inovadora e
baseada em dados, alinhada aos desafios do ensino superior brasileiro, com potencial
para impactar significativamente a retencdo estudantil. Futuras pesquisas podem
expandir o modelo para outras instituicbes e cursos, aprimorando ainda mais a

compreensao e o combate a evaséo escolar.
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